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सारांि 

वर्तमान समय में सूचना एवं संचार प्रौद्योगिकी ने शिक्षा के स्वरूप, शिक्षण-अगििम की प्रक्रियाओं र्था शिक्षक 
की भूशमका में व्यापक पररवर्तन उत्पन्न क्रकया है। डिजिटल संसािनों, आभासी अगििम पररवेिों, मल्टीमीडिया 
आिाररर् शिक्षण र्था अंर्ःक्रियात्मक िैक्षक्षक सािनों के बढ़र्े प्रयोि ने शिक्षकों के शलए प्रौद्योगिकी को केवल 
सहायक सािन के रूप में नहीं, बजल्क प्रभावी शिक्षण की एक महत्वपूणत आिारभूर् आवश्यकर्ा के रूप में स्थापपर् 
क्रकया है। र्थापप, प्रौद्योगिकी की उपलब्िर्ा मात्र उसके प्रभावी िैक्षक्षक उपयोि को सुननजश्चर् नहीं करर्ी; इसके 
शलए शिक्षकों का उसके प्रनर् दृजटटकोण, पवश्वास, आत्मपवश्वास, स्वीकायतर्ा र्था अपने शिक्षण व्यवहार में उसके 
समावेिन की र्त्परर्ा भी अत्यंर् महत्वपूणत है। इसी संदभत में शिक्षकों की शिक्षण िैली एक महत्वपूणत ननिातरक 
के रूप में उभरर्ी है, क्योंक्रक शिक्षण िैली शिक्षक की शिक्षण-दृजटट, कक्षा में अंर्ःक्रिया, पवद्यागथतयों की सहभागिर्ा 
र्था नवीन शिक्षण सािनों के प्रयोि को प्रभापवर् करर्ी है। प्रस्रु्र् अध्ययन का उद्देश्य शिक्षण िैली के संदभत 
में शिक्षकों के सूचना एवं सचंार प्रौद्योगिकी के प्रनर् दृजटटकोण का रु्लनात्मक एवं वैचाररक अध्ययन प्रस्रु्र् 
करना है। अध्ययन में उपलब्ि सैद्िांनर्क अविारणाओं र्था पूवतवर्ी अध्ययनों के आिार पर शिक्षण िैली और 
प्रौद्योगिकी के प्रनर् दृजटटकोण के अंर्सबंंि को समझने का प्रयास क्रकया िया है। अध्ययन यह प्रनर्पाददर् करर्ा 
है क्रक शिक्षण िैली केवल कक्षा-व्यवहार को ननिातररर् करने वाली पविेषर्ा नहीं है, बजल्क यह शिक्षकों द्वारा 
नवीन प्रौद्योगिक्रकयों की स्वीकायतर्ा, उपयोगिर्ा की अनुभूनर् र्था शिक्षण प्रक्रिया में उनके समावेिन को भी 
प्रभापवर् कर सकर्ी है। पविेष रूप से पवद्याथी-कें दिर्, रचनात्मक एवं सहभागिर्ापरक शिक्षण दृजटटकोण 
प्रौद्योगिकी के साथतक िैक्षक्षक उपयोि के शलए अपेक्षाकृर् अनुकूल आिार प्रदान कर सकरे् हैं, िबक्रक अत्यगिक 
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परंपरािर् एवं शिक्षक-कें दिर् दृजटटकोणों में प्रौद्योगिकी के उपयोि को लेकर शभन्न प्रकार की प्रवपृियााँ ददखाई दे 
सकर्ी हैं। अध्ययन के आिार पर यह ननटकषत उभरर्ा है क्रक शिक्षकों में प्रौद्योगिकी संबंिी दक्षर्ा पवकशसर् करने 
के साथ-साथ उनकी शिक्षण िलैी, पवश्वासों और िैक्षक्षक आवश्यकर्ाओं को ध्यान में रखरे् हुए सर्र् व्यावसानयक 
पवकास की व्यवस्था करना आवश्यक है। इस प्रकार, शिक्षा में प्रौद्योगिकी के प्रभावी समावेिन के शलए र्कनीकी 
संसािनों की उपलब्िर्ा के साथ शिक्षक की शिक्षण िैली और प्रौद्योगिकी के प्रनर् सकारात्मक दृजटटकोण का 
पवकास समान रूप से महत्वपूणत है। 

प्रमुख िब्द: सूचना एवं संचार प्रौद्योगिकी, शिक्षण िैली, शिक्षक, दृजटटकोण, प्रौद्योगिकी स्वीकायतर्ा, पवद्याथी-
कें दिर् शिक्षण, रचनात्मक शिक्षण, प्रौद्योगिकी समावेिन 

1. प्रस्िावना 

इक्कीसवीं िर्ाब्दी में शिक्षा का स्वरूप र्ीव्र िनर् स ेपररवनर्तर् हो रहा है। ज्ञान के सिृन, संरक्षण, प्रसार और 
उपयोि के पारंपररक र्रीकों में व्यापक पररवर्तन के साथ शिक्षण-अगििम प्रक्रिया भी अगिक अंर्ःक्रियात्मक, 
सहभागिर्ापरक, लचीली और पवद्याथी-कें दिर् होर्ी िा रही है। इस पररवर्तन में सूचना एवं संचार प्रौद्योगिकी 
की भूशमका अत्यंर् महत्वपूणत है। कंप्यूटर, इंटरनेट, डिजिटल पाठ्य-सामग्री, आभासी अगििम पररवेि, मल्टीमीडिया 
संसािन, ऑनलाइन शिक्षण मंच र्था अन्य डिजिटल सािनों ने ज्ञान र्क पहुाँच को अगिक व्यापक और शिक्षण 
प्रक्रिया को अगिक पवपविर्ापूणत बनाने में महत्वपूणत योिदान ददया है। पररणामस्वरूप, वर्तमान िैक्षक्षक व्यवस्था 
में प्रौद्योगिकी का प्रयोि केवल अनर्ररक्र् सुपविा न रहकर प्रभावी और समकालीन शिक्षण की एक महत्वपूणत 
आवश्यकर्ा के रूप में स्थापपर् हो रहा है। शिक्षा में प्रौद्योगिकी के बढ़र् ेसमावेिन ने शिक्षक की पारंपररक 
भूशमका को भी पुनपतररभापषर् क्रकया है। शिक्षक अब केवल पवषय-वस्रु् के प्रदार्ा के रूप में सीशमर् नहीं है, बजल्क 
वह अगििम के माितदितक, सहायक, संसािन-संयोिक और पवद्यागथतयों को ज्ञान के स्वर्ंत्र अन्वेषण के शलए 
प्रेररर् करने वाले सुिमकर्ात के रूप में कायत करर्ा है। डिजिटल संसािनों की उपलब्िर्ा ने शिक्षक को ऐसी 
शिक्षण पररजस्थनर्यााँ ननशमतर् करने के अवसर प्रदान क्रकए हैं, जिनमें पवद्याथी केवल सूचना ग्रहण करने के स्थान 
पर उसका अन्वेषण, पवश्लेषण, मूल्यांकन र्था सिृन कर सकरे् हैं। इस प्रकार, प्रौद्योगिकी का प्रभावी िैक्षक्षक 
उपयोि शिक्षक की र्कनीकी दक्षर्ा के साथ-साथ उसकी शिक्षण-दृजटट, कक्षा-व्यवहार और पवद्यागथतयों के प्रनर् 
उसके दृजटटकोण पर भी ननभतर करर्ा है। 

इसी संदभत में शिक्षण िैली की अविारणा पविेष महत्व प्राप्र् करर्ी है। शिक्षण िलैी से आिय उस पवशिटट 
र्रीके से है, जिसके माध्यम स ेशिक्षक अपने ज्ञान, अनुभव, मान्यर्ाओं और िैक्षक्षक उद्देश्यों को कक्षा में शिक्षण 
व्यवहार के रूप में अशभव्यक्र् करर्ा है। शिक्षक पवद्यागथतयों के साथ क्रकस प्रकार अंर्ःक्रिया करर्ा है, कक्षा में 
ननणतय लेने की प्रक्रिया में पवद्यागथतयों को क्रकर्ना अवसर देर्ा है, प्रश्न पूछने और पवचार व्यक्र् करने के शलए 
क्रकर्ना प्रोत्सादहर् करर्ा है र्था पवशभन्न शिक्षण संसािनों का क्रकस प्रकार उपयोि करर्ा है—ये सभी उसकी 
शिक्षण िैली के महत्वपूणत पक्ष हैं। इसशलए पवशभन्न शिक्षकों द्वारा समान प्रौद्योगिकी ससंािन उपलब्ि होने के 
बाविूद उसका उपयोि करने का र्रीका, उद्देश्य और प्रभाव शभन्न हो सकर्ा है। 

शिक्षकों के सूचना एवं संचार प्रौद्योगिकी के प्रनर् दृजटटकोण का प्रश्न इसी कारण अत्यंर् महत्वपूणत हो िार्ा है। 
क्रकसी शिक्षक द्वारा प्रौद्योगिकी को स्वीकार करना केवल इस बार् पर ननभतर नहीं करर्ा क्रक उसके पास आवश्यक 
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र्कनीकी सािन उपलब्ि हैं या नहीं। उसकी प्रौद्योगिकी के प्रनर् उपयोगिर्ा-बोि, पवश्वास, आत्मपवश्वास, रुगच, 
स्वीकायतर्ा, आिंका र्था पररवर्तन के प्रनर् र्त्परर्ा भी उसके व्यवहार को प्रभापवर् करर्ी है। सकारात्मक 
दृजटटकोण रखने वाला शिक्षक प्रौद्योगिकी को अपने शिक्षण को अगिक प्रभावी बनाने वाले सािन के रूप में देख 
सकर्ा है, िबक्रक नकारात्मक दृजटटकोण, र्कनीकी भय अथवा आत्मपवश्वास की कमी प्रौद्योगिकी के प्रभावी 
उपयोि में बािा उत्पन्न कर सकर्ी है। 

शिक्षण िैली और सूचना एवं संचार प्रौद्योगिकी के प्रनर् दृजटटकोण को अलि-अलि समझना इसशलए पयातप्र् नही ं
है, क्योंक्रक दोनों एक-दसूरे स ेवैचाररक रूप से िुडे हुए हैं। पवद्याथी-कें दिर् और सहभागिर्ापरक शिक्षण िैली में 
पवद्यागथतयों की सक्रिय भािीदारी, सहयोि, समस्या-समािान र्था स्वर्ंत्र अन्वेषण को महत्व ददया िार्ा है। ऐसी 
शिक्षण प्रवपृियााँ डिजिटल संसािनों के रचनात्मक उपयोि के शलए अनुकूल पररजस्थनर्यााँ ननशमतर् कर सकर्ी हैं। 
इसके पवपरीर्, अत्यगिक परंपरािर् और शिक्षक-कें दिर् शिक्षण में ज्ञान के प्रत्यक्ष संप्रेषण को अगिक प्राथशमकर्ा 
दी िार्ी है, जिसके कारण प्रौद्योगिकी का उपयोि भी अपके्षाकृर् सीशमर् या पारंपररक स्वरूप में हो सकर्ा है। 
हालांक्रक, इस संबंि को क्रकसी एक ननजश्चर् ददिा में सावतभौशमक रूप से स्वीकार नहीं क्रकया िा सकर्ा, क्योंक्रक 
शिक्षक का अनुभव, पवषय-वस्रु्, संस्थािर् वार्ावरण, उपलब्ि संसािन और व्यावसानयक प्रशिक्षण िैसे अनेक 
कारक भी इस संबंि को प्रभापवर् करर्े हैं। 

वर्तमान िैक्षक्षक पररदृश्य में यह प्रश्न इसशलए भी महत्वपूणत है क्रक पवद्यालयों और उच्च शिक्षण संस्थानों में 
प्रौद्योगिकी आिाररर् संसािनों के पवस्र्ार के बाविूद उनका िैक्षक्षक प्रभाव प्रत्येक शिक्षक और कक्षा में समान 
नहीं ददखाई देर्ा। केवल उपकरणों और डिजिटल संसािनों की उपलब्िर्ा से िुणविापूणत प्रौद्योगिकी-समगथतर् 
शिक्षण सुननजश्चर् नहीं क्रकया िा सकर्ा। वास्र्पवक पररवर्तन र्ब संभव है, िब शिक्षक प्रौद्योगिकी को अपने 
िैक्षक्षक उद्देश्यों, पवद्यागथतयों की आवश्यकर्ाओं और अपनी शिक्षण िैली के अनुरूप साथतक रूप से समादहर् कर 
सके। अर्ः शिक्षक की शिक्षण िैली र्था प्रौद्योगिकी के प्रनर् उसके दृजटटकोण का अध्ययन शिक्षा में प्रौद्योगिकी 
के प्रभावी समावेिन को समझने के शलए एक महत्वपूणत आिार प्रदान करर्ा है। इसी व्यापक पररप्रेक्ष्य में प्रस्रु्र् 
अध्ययन “शिक्षण िैली के संदभत में शिक्षकों के सूचना एवं संचार प्रौद्योगिकी के प्रनर् दृजटटकोण का रु्लनात्मक 
अध्ययन” पवषय पर कें दिर् है। अध्ययन का प्रमुख वैचाररक आिार यह है क्रक शिक्षण िैली शिक्षक के िैक्षक्षक 
व्यवहार की एक महत्वपूणत अशभव्यजक्र् होने के साथ-साथ उसके द्वारा नवीन शिक्षण सािनों को स्वीकार करने 
और प्रयोि करने की प्रवपृि से भी संबद्ि हो सकर्ी है। इस दृजटट से पवशभन्न शिक्षण िैशलयों के संदभत में शिक्षकों 
के सूचना एवं संचार प्रौद्योगिकी संबंिी दृजटटकोण को समझना शिक्षक-शिक्षा, व्यावसानयक पवकास र्था 
प्रौद्योगिकी-आिाररर् शिक्षण की प्रभाविीलर्ा के शलए उपयोिी हो सकर्ा है। अर्ः शिक्षा में सूचना एवं संचार 
प्रौद्योगिकी के प्रभावी एवं साथतक समावेिन के शलए केवल र्कनीकी अवसंरचना पवकशसर् करना पयातप्र् नहीं है। 
इसके साथ ऐसे शिक्षकों का पवकास भी आवश्यक है, िो प्रौद्योगिकी के िैक्षक्षक मूल्य को समझरे् हों, उसके प्रनर् 
सकारात्मक दृजटटकोण रखरे् हों र्था अपनी शिक्षण िैली के अनुरूप उसका रचनात्मक और उद्देश्यपूणत उपयोि 
कर सकें । इसी आवश्यकर्ा को ध्यान में रखरे् हुए प्रस्रु्र् अध्ययन शिक्षण िैली और सूचना एवं संचार प्रौद्योगिकी 
के प्रनर् शिक्षकों के दृजटटकोण के अंर्सबंंि को वैचाररक एवं रु्लनात्मक दृजटट से समझने का प्रयास करर्ा है। 

2. सूचना एवं संचार प्रौद्योगिकी और शिक्षक शिक्षा 
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सूचना एवं संचार प्रौद्योगिकी ने समकालीन शिक्षा व्यवस्था में ज्ञान के ननमातण, प्रसार और अगििम की प्रक्रियाओं 
को व्यापक रूप से प्रभापवर् क्रकया है। इसके माध्यम से शिक्षण-अगििम की प्रक्रिया कक्षा की भौनर्क सीमाओं से 
आिे बढ़कर अगिक व्यापक, लचीली और संसािन-संपन्न बन िई है। डिजिटल पाठ्य-सामग्री, इलेक्रॉननक पुस्र्कें , 
िैक्षक्षक चलगचत्र, अंर्ःक्रियात्मक प्रस्रु्नर्यााँ, आभासी प्रयोििालाएाँ, ऑनलाइन अगििम मंच र्था संचार के पवशभन्न 
डिजिटल माध्यमों ने शिक्षक और पवद्याथी के मध्य होने वाली िैक्षक्षक अंर्ःक्रिया के स्वरूप में महत्वपूणत पररवर्तन 
क्रकया है। अब पवद्याथी केवल ननिातररर् पाठ्यपुस्र्क और शिक्षक द्वारा उपलब्ि कराई िई िानकारी र्क सीशमर् 
नहीं रहर्ा, बजल्क पवशभन्न स्रोर्ों से ज्ञान प्राप्र् करने, उसका परीक्षण करने और अपने अनुभवों के आिार पर 
उसका पुनननतमातण करने में सक्षम होर्ा है। 

शिक्षा में सूचना एवं संचार प्रौद्योगिकी का महत्व केवल सचूना र्क त्वररर् पहुाँच उपलब्ि कराने र्क सीशमर् 
नहीं है। इसका वास्र्पवक िैक्षक्षक मूल्य इस बार् में ननदहर् है क्रक इसका उपयोि क्रकस प्रकार शिक्षण के उद्देश्यों, 
पवषय-वस्रु् र्था पवद्यागथतयों की अगििम आवश्यकर्ाओं के साथ समजन्वर् क्रकया िार्ा है। यदद प्रौद्योगिकी का 
प्रयोि केवल पारंपररक व्याख्यान को डिजिटल रूप में प्रस्रु्र् करने र्क सीशमर् रह िाए, र्ो उसके िैक्षक्षक प्रभाव 
की संभावनाएाँ सीशमर् हो सकर्ी हैं। इसके पवपरीर्, िब प्रौद्योगिकी का प्रयोि पवद्यागथतयों की सक्रिय सहभागिर्ा, 
समस्या-समािान, सहयोिात्मक अगििम, खोिपरक अगििम और सिृनात्मक अशभव्यजक्र् को प्रोत्सादहर् करने 
के शलए क्रकया िार्ा है, र्ब यह शिक्षण-अगििम प्रक्रिया की िुणविा को अगिक प्रभावी ढंि से प्रभापवर् कर 
सकर्ी है। 

इस पररवनर्तर् िैक्षक्षक पररदृश्य में शिक्षक की भूशमका अत्यंर् महत्वपूणत हो िार्ी है। प्रौद्योगिकी स्वयं शिक्षण 
की िुणविा सुननजश्चर् नहीं करर्ी; उसके िैक्षक्षक प्रभाव का ननिातरण काफी हद र्क शिक्षक की क्षमर्ा और उसके 
उपयोि की दृजटट पर ननभतर करर्ा है। शिक्षक को यह ननणतय करना होर्ा है क्रक क्रकसी पवशिटट पवषय-वस्रु् को 
समझाने के शलए कौन-सा डिजिटल संसािन उपयुक्र् होिा, उसका प्रयोि क्रकस समय क्रकया िाए, पवद्यागथतयों 
को उसमें क्रकस प्रकार सजममशलर् क्रकया िाए र्था उसके माध्यम से प्राप्र् अगििम को क्रकस प्रकार सुदृढ़ क्रकया 
िाए। इस प्रकार शिक्षक प्रौद्योगिकी का मात्र उपयोिकर्ात न होकर उसके िैक्षक्षक उपयोि का ननयोिक और 
माितदितक बन िार्ा है। 

शिक्षक शिक्षा के संदभत में सचूना एवं संचार प्रौद्योगिकी का महत्व इसशलए भी बढ़ िार्ा है क्रक भावी शिक्षकों 
की प्रौद्योगिकी संबंिी दक्षर्ाएाँ उनके भपवटय के शिक्षण व्यवहार को प्रभापवर् कर सकर्ी हैं। शिक्षक-प्रशिक्षण 
कायतिमों में यदद प्रौद्योगिकी का प्रयोि केवल र्कनीकी कौिल शसखाने र्क सीशमर् रहर्ा है, र्ो शिक्षक पवशभन्न 
उपकरणों का संचालन र्ो सीख सकर्ा है, लेक्रकन उनके प्रभावी िैक्षक्षक उपयोि की समझ पवकशसर् नहीं कर 
पार्ा। इसशलए शिक्षक शिक्षा में र्कनीकी दक्षर्ा के साथ-साथ यह समझ पवकशसर् करना आवश्यक है क्रक 
प्रौद्योगिकी को पवषय-वस्रु्, शिक्षण पद्िनर् और पवद्यागथतयों की आवश्यकर्ाओं के साथ क्रकस प्रकार समजन्वर् 
क्रकया िा सकर्ा है। 

प्रौद्योगिकी के प्रभावी समावेिन के शलए शिक्षक का आत्मपवश्वास भी एक महत्वपूणत कारक है। र्कनीकी सािनों 
के प्रयोि में असहिर्ा, त्रुदट होने का भय, अपयातप्र् प्रशिक्षण अथवा र्कनीकी पररवर्तन के प्रनर् प्रनर्रोि शिक्षक 
को उपलब्ि संसािनों का उपयोि करने से हर्ोत्सादहर् कर सकर्ा है। इसके पवपरीर्, यदद शिक्षक को पयातप्र् 
प्रशिक्षण, सहयोि और अभ्यास के अवसर प्राप्र् हों र्था वह प्रौद्योगिकी को अपने शिक्षण उद्देश्यों की पूनर्त के 
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शलए उपयोिी समझे, र्ो उसके द्वारा प्रौद्योगिकी को अपनाने की संभावना बढ़ सकर्ी है। इससे स्पटट होर्ा है 
क्रक प्रौद्योगिकी का िैक्षक्षक समावेिन केवल बाहरी संसािनों का प्रश्न नहीं, बजल्क शिक्षक की आंर्ररक र्ैयारी 
और दृजटटकोण से भी संबंगिर् है। 

शिक्षक की शिक्षण िैली भी इस प्रक्रिया में महत्वपूणत भूशमका ननभार्ी है। प्रत्येक शिक्षक अपने अनुभव, मान्यर्ाओं, 
पवषय संबंिी समझ और पवद्यागथतयों के साथ अंर्ःक्रिया की अपनी पवशिटट प्रवपृि के आिार पर शिक्षण का एक 
पवशिटट ढंि पवकशसर् करर्ा है। कुछ शिक्षक प्रत्यक्ष व्याख्या और संरगचर् शिक्षण को अगिक महत्व देरे् हैं, 
िबक्रक कुछ शिक्षक पवद्यागथतयों को स्वरं्त्र रूप से पवचार करने, प्रश्न पूछने, सहयोि करने और स्वयं ज्ञान का 
ननमातण करने के अगिक अवसर प्रदान कररे् हैं। प्रौद्योगिकी इन दोनों प्रकार की शिक्षण प्रवपृियों में अलि-अलि 
रूपों में प्रयुक्र् हो सकर्ी है। अर्ः क्रकसी शिक्षक के प्रौद्योगिकी प्रयोि को समझने के शलए केवल उसकी र्कनीकी 
दक्षर्ा पर पवचार करना पयातप्र् नहीं है; उसकी शिक्षण िैली और िैक्षक्षक दृजटटकोण को भी समझना आवश्यक 
है। सूचना एवं संचार प्रौद्योगिकी के प्रभावी उपयोि के शलए शिक्षक में अनेक प्रकार की दक्षर्ाओं का समन्वय 
आवश्यक है। इनमें डिजिटल संसािनों की पहचान, उनकी पवश्वसनीयर्ा का मूल्यांकन, उपयुक्र् संसािन का 
चयन, डिजिटल सामग्री का ननमातण, पवद्यागथतयों की सहभागिर्ा सुननजश्चर् करना र्था प्रौद्योगिकी आिाररर् 
अगििम का मूल्याकंन करना प्रमुख हैं। इसके साथ शिक्षक को डिजिटल माध्यमों स ेसंबंगिर् नैनर्कर्ा, िोपनीयर्ा, 
सुरक्षक्षर् व्यवहार र्था सूचना की पवश्वसनीयर्ा के प्रनर् भी सिि होना आवश्यक है। इस प्रकार प्रौद्योगिकी-
सक्षम शिक्षक की भूशमका केवल उपकरण चलाने वाले व्यजक्र् की नहीं, बजल्क पववेकपूणत और उद्देश्यपूणत िैक्षक्षक 
ननणतय लेने वाले पेिेवर की होर्ी है। 

यह भी महत्वपूणत है क्रक सभी शिक्षक प्रौद्योगिकी को एक समान दृजटट से स्वीकार नहीं कररे्। उनके अनुभव, 
प्रशिक्षण, उपलब्ि संसािन, संस्थािर् सहयोि, पवषय-वस्रु् र्था व्यजक्र्िर् पवश्वासों में अंर्र के कारण 
प्रौद्योगिकी के प्रनर् उनकी िारणा और उपयोि की प्रवपृि शभन्न हो सकर्ी है। कुछ शिक्षक इसे शिक्षण को 
अगिक प्रभावी और आकषतक बनाने वाला सािन मान सकर्े हैं, िबक्रक अन्य शिक्षक इसे अनर्ररक्र् कायतभार, 
र्कनीकी िदटलर्ा अथवा पारंपररक शिक्षण में व्यविान के रूप में देख सकर्े हैं। इसशलए प्रौद्योगिकी के सफल 
समावेिन के शलए शिक्षक के दृजटटकोण को समझना उर्ना ही आवश्यक है जिर्ना क्रक र्कनीकी संसािनों की 
उपलब्िर्ा सुननजश्चर् करना। समग्रर्ः, सूचना एवं संचार प्रौद्योगिकी ने शिक्षक शिक्षा को अगिक व्यापक और 
पररवर्तनिील संदभत प्रदान क्रकया है। इसका प्रभावी उपयोि र्भी संभव है िब शिक्षक र्कनीकी दक्षर्ा के साथ 
उसके िैक्षक्षक महत्व को भी समझे और उसे अपनी शिक्षण िैली र्था पवद्यागथतयों की अगििम आवश्यकर्ाओं के 
अनुरूप अपनाए। इस प्रकार शिक्षक शिक्षा, शिक्षण िैली और सूचना एवं संचार प्रौद्योगिकी के प्रनर् दृजटटकोण 
परस्पर संबद्ि आयामों के रूप में सामने आरे् हैं। इन्हीं आयामों की समझ आिे शिक्षण िैली और शिक्षकों के 
सूचना एवं संचार प्रौद्योगिकी के प्रनर् दृजटटकोण के रु्लनात्मक अध्ययन के शलए आवश्यक वैचाररक आिार 
ननशमतर् करर्ी है। 

3. शिक्षण िैली की अवधारणा एवं प्रमुख प्रकार 

शिक्षण प्रक्रिया केवल पवषय-वस्रु् के संप्रेषण की प्रक्रिया नहीं है, बजल्क यह शिक्षक, पवद्याथी, पवषय-वस्रु् र्था 
अगििम पररवेि के मध्य होने वाली बहुआयामी अंर्ःक्रिया है। इस प्रक्रिया में शिक्षक की भशूमका अत्यंर् महत्वपूणत 
होर्ी है, क्योंक्रक उसके द्वारा अपनाई िई शिक्षण संबंिी मान्यर्ाएाँ, व्यवहार, संप्रेषण का ढंि, कक्षा में पवद्यागथतयों 
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के साथ अंर्ःक्रिया र्था अगििम संबंिी ननणतय शिक्षण की प्रकृनर् को प्रभापवर् कररे् हैं। शिक्षक द्वारा शिक्षण 
कायत को संपन्न करने के शलए अपनाए िाने वाले अपेक्षाकृर् स्थायी और पवशिटट व्यवहारात्मक ढंि को सामान्यर्ः 
शिक्षण िैली कहा िार्ा है। यह िैली शिक्षक के व्यजक्र्त्व, अनुभव, पवषय-वस्रु् संबंिी समझ, िैक्षक्षक मान्यर्ाओं 
र्था पवद्यागथतयों की अगििम आवश्यकर्ाओं के प्रनर् उसकी संवेदनिीलर्ा से प्रभापवर् होर्ी है। 

शिक्षण िैली को केवल क्रकसी एक शिक्षण पवगि के प्रयोि के रूप में नहीं समझा िाना चादहए। शिक्षण पवगि 
सामान्यर्ः क्रकसी पवशिटट पवषय-वस्रु् को शसखाने के शलए अपनाई िाने वाली प्रक्रिया या र्कनीक को व्यक्र् 
करर्ी है, िबक्रक शिक्षण िैली शिक्षक के व्यापक शिक्षण व्यवहार और उसकी िैक्षक्षक दृजटट को अशभव्यक्र् करर्ी 
है। उदाहरण के शलए, एक ही व्याख्या पवगि का प्रयोि करने वाले दो शिक्षक पवद्यागथतयों के साथ अंर्ःक्रिया, 
प्रश्न पूछने, उदाहरण देने, प्रनर्क्रिया प्राप्र् करने और पवद्यागथतयों को स्वर्ंत्र रूप से सोचने का अवसर देने के 
संदभत में एक-दसूरे से काफी शभन्न हो सकरे् हैं। अर्ः शिक्षण िैली शिक्षक के समग्र कक्षा-व्यवहार का अपेक्षाकृर् 
व्यापक स्वरूप प्रस्रु्र् करर्ी है। शिक्षण िलैी का ननमातण क्रकसी एक कारक स ेनहीं होर्ा। शिक्षक का पूवत अनुभव, 
शिक्षक-प्रशिक्षण, पवषय-वस्रु् पर अगिकार, पवद्यागथतयों की प्रकृनर्, संस्थािर् वार्ावरण, कक्षा का आकार, उपलब्ि 
संसािन र्था शिक्षक की व्यजक्र्िर् िैक्षक्षक मान्यर्ाएाँ इसके पवकास को प्रभापवर् कर सकर्ी हैं। इसके अनर्ररक्र्, 
समय और पररजस्थनर्यों के साथ शिक्षण िैली में पररवर्तन भी संभव है। एक शिक्षक पवशभन्न पररजस्थनर्यों में 
अलि-अलि िैशलयों का संयोिन कर सकर्ा है। इसशलए शिक्षण िैली को पूणतर्ः जस्थर पविेषर्ा के रूप में देखने 
के बिाय इसे एक ऐसी प्रवपृि के रूप में समझना अगिक उपयुक्र् है, िो िैक्षक्षक संदभत के अनुसार पररवनर्तर् हो 
सकर्ी है। 

3.1 शिक्षक-कें द्रिि शिक्षण िलैी 

शिक्षक-कें दिर् शिक्षण िैली में शिक्षक शिक्षण प्रक्रिया का प्रमुख ननयंत्रक और ज्ञान के मुख्य स्रोर् के रूप में कायत 
करर्ा है। इस िैली में पवषय-वस्रु् का व्यवजस्थर् प्रस्रु्र्ीकरण, शिक्षक द्वारा ननदेि, स्पटट व्याख्या र्था ननिातररर् 
अगििम उद्देश्यों की प्राजप्र् को पविेष महत्व ददया िार्ा है। पवद्यागथतयों की भूशमका अपेक्षाकृर् ग्रहणिील हो 
सकर्ी है, यद्यपप इसका अथत यह नहीं है क्रक इस िैली में पवद्यागथतयों की सहभागिर्ा पूणतर्ः अनुपजस्थर् रहर्ी 
है। 

शिक्षक-कें दिर् िैली पविेष रूप से ऐसी पररजस्थनर्यों में उपयोिी हो सकर्ी है, िहााँ क्रकसी िदटल पवषय-वस्रु् को 
िमबद्ि रूप से समझाना आवश्यक हो, समय सीशमर् हो अथवा बडी संख्या में पवद्यागथतयों को समान आिारभूर् 
िानकारी प्रदान करनी हो। र्थापप, यदद इस िैली का अत्यगिक प्रयोि क्रकया िाए, र्ो पवद्यागथतयों की स्वर्ंत्र 
सोच, सक्रिय सहभागिर्ा और स्व-अन्वेषण के अवसर सीशमर् हो सकर्े हैं। प्रौद्योगिकी के संदभत में इस िैली का 
प्रयोि डिजिटल प्रस्रु्र्ीकरण, दृश्य-श्रव्य सामग्री र्था इलेक्रॉननक पाठ्य-सामग्री के माध्यम से पारंपररक व्याख्या 
को अगिक प्रभावी बनाने के शलए क्रकया िा सकर्ा है। 

3.2 ववद्यार्थी-कें द्रिि शिक्षण िैली 

पवद्याथी-कें दिर् शिक्षण िैली में अगििम प्रक्रिया का कें ि पवद्याथी होर्ा है। इस िैली में पवद्यागथतयों की सक्रिय 
सहभागिर्ा, व्यजक्र्िर् आवश्यकर्ाओं, रुगचयों, पूवतज्ञान, अनुभवों र्था सीखने की िनर् को महत्व ददया िार्ा है। 
शिक्षक ज्ञान के एकमात्र स्रोर् के स्थान पर माितदितक और सुिमकर्ात की भूशमका ननभार्ा है। पवद्यागथतयों को 
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प्रश्न पूछने, पवचार व्यक्र् करने, समस्या का समािान खोिने, सहयोिात्मक रूप से कायत करने र्था अपने 
अनुभवों के आिार पर ज्ञान का ननमातण करने के अवसर प्रदान क्रकए िारे् हैं। 

यह िैली सूचना एवं संचार प्रौद्योगिकी के साथतक उपयोि के शलए पविेष रूप स ेमहत्वपूणत मानी िा सकर्ी है। 
डिजिटल संसािनों के माध्यम से पवद्याथी पवशभन्न स्रोर्ों से िानकारी प्राप्र् कर सकर्े हैं, उसका पवश्लेषण कर 
सकर्े हैं र्था अपनी समझ को पवशभन्न माध्यमों से अशभव्यक्र् कर सकर्े हैं। इस प्रकार प्रौद्योगिकी पवद्याथी-
कें दिर् शिक्षण में स्वर्ंत्र अन्वेषण और सक्रिय अगििम को बढ़ावा देने वाला प्रभावी सािन बन सकर्ी है। 

3.3 सहर्ागििापरक शिक्षण िैली 

सहभागिर्ापरक शिक्षण िैली में शिक्षक और पवद्यागथतयों के बीच सक्रिय संवाद र्था परस्पर सहयोि को प्रमुखर्ा 
दी िार्ी है। कक्षा में प्रश्नोिर, चचात, समूह-कायत, पवचार-पवमित, सहकारी अगििम र्था समस्या-आिाररर् 
िनर्पवगियों के माध्यम से पवद्यागथतयों को अगििम प्रक्रिया में सक्रिय रूप से सजममशलर् क्रकया िार्ा है। इस 
िैली में शिक्षक का कायत केवल िानकारी प्रदान करना नहीं, बजल्क ऐसा वार्ावरण ननशमतर् करना होर्ा है जिसमें 
पवद्याथी अपने पवचारों और अनुभवों के आिार पर सीख सकें । 

प्रौद्योगिकी के पवकास ने सहभागिर्ापरक शिक्षण की संभावनाओं को और पवस्र्रृ् क्रकया है। डिजिटल संचार 
माध्यमों, सामूदहक कायतस्थलों, आभासी कक्षाओं र्था अंर्ःक्रियात्मक िैक्षक्षक संसािनों के माध्यम से पवद्याथी 
कक्षा के भीर्र और बाहर दोनों स्थानों पर सहयोिात्मक अगििम कर सकर्े हैं। इससे शिक्षण प्रक्रिया अगिक 
िनर्िील और अंर्ःक्रियात्मक बन सकर्ी है। 

3.4 रचनात्मक शिक्षण िैली 

रचनात्मक दृजटटकोण इस मान्यर्ा पर आिाररर् है क्रक पवद्याथी ज्ञान को केवल ग्रहण नहीं करर्ा, बजल्क अपने 
पूवत अनुभवों, पवचारों और अरं्ःक्रियाओं के आिार पर उसका ननमातण करर्ा है। इस प्रकार की शिक्षण िैली में 
शिक्षक पवद्यागथतयों को ऐसी पररजस्थनर्यााँ प्रदान करर्ा है, जिनमें वे प्रश्नों का अन्वेषण करें, समस्याओं पर पवचार 
करें, वैकजल्पक समािान खोिें और अपने अनुभवों के आिार पर ननटकषत र्क पहुाँचें। 

सूचना एवं संचार प्रौद्योगिकी रचनात्मक शिक्षण के शलए पवपवि अवसर उपलब्ि करा सकर्ी है। पवद्याथी पवशभन्न 
डिजिटल स्रोर्ों का उपयोि करके क्रकसी समस्या की खोि कर सकर्े हैं, सूचनाओं की रु्लना कर सकरे् हैं, पवचारों 
को प्रस्रु्र् कर सकरे् हैं र्था नए ज्ञान का ननमातण कर सकरे् हैं। इस प्रकार प्रौद्योगिकी का रचनात्मक उपयोि 
पवद्यागथतयों में आलोचनात्मक गचरं्न, समस्या-समािान और सिृनात्मकर्ा को पवकशसर् करने में सहायक हो 
सकर्ा है। 

3.5 शिक्षण िैली में लचीलापन 

समकालीन शिक्षा में क्रकसी एक शिक्षण िैली को सभी पररजस्थनर्यों के शलए सवोिम मानना उगचर् नहीं है। प्रभावी 
शिक्षक आवश्यकर्ा के अनुसार पवशभन्न शिक्षण िैशलयों का समजन्वर् प्रयोि कर सकर्ा है। उदाहरण के शलए, 
क्रकसी िदटल अविारणा की प्रारंशभक व्याख्या शिक्षक-कें दिर् िैली के माध्यम से की िा सकर्ी है, जिसके बाद 
पवद्यागथतयों को समूह-चचात, समस्या-समािान अथवा स्वर्ंत्र अन्वेषण का अवसर ददया िा सकर्ा है। इसी प्रकार 
डिजिटल संसािनों का उपयोि भी पररजस्थनर् और अगििम उद्देश्य के अनुसार शभन्न रूपों में क्रकया िा सकर्ा 
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है। इस संदभत में शिक्षण िैली को एक लचीली और संदभत-ननभतर अविारणा के रूप में समझना अगिक उपयुक्र् 
है। शिक्षक की प्रभाविीलर्ा केवल इस बार् पर ननभतर नहीं करर्ी क्रक वह क्रकस एक िैली को अपनार्ा है, बजल्क 
इस बार् पर भी ननभतर करर्ी है क्रक वह पवद्यागथतयों की आवश्यकर्ाओं, पवषय-वस्रु् की प्रकृनर् र्था उपलब्ि 
िैक्षक्षक संसािनों के अनुसार अपनी िैली में क्रकर्ना उपयुक्र् पररवर्तन कर सकर्ा है। 

3.6 शिक्षण िैली और प्रौद्योगिकी का संर्ाववि संबंध 

शिक्षण िैली और सूचना एवं संचार प्रौद्योगिकी के मध्य सबंंि को समझने के शलए शिक्षक की िैक्षक्षक मान्यर्ाओं 
पर ध्यान देना आवश्यक है। िो शिक्षक पवद्यागथतयों की सक्रिय सहभागिर्ा, स्वर्ंत्र अन्वेषण और सहयोिात्मक 
अगििम को महत्व देर्ा है, वह प्रौद्योगिकी को पवद्यागथतयों की सीखने की प्रक्रिया को पवस्र्रृ् करने वाले सािन 
के रूप में देख सकर्ा है। इसके पवपरीर्, िो शिक्षक पारंपररक प्रत्यक्ष शिक्षण को अगिक महत्व देर्ा है, उसके 
शलए प्रौद्योगिकी का उपयोि मुख्यर्ः पवषय-वस्रु् के प्रस्रु्र्ीकरण अथवा शिक्षण को अगिक सुिम बनाने र्क 
सीशमर् रह सकर्ा है। हालााँक्रक, शिक्षण िैली और प्रौद्योगिकी के प्रनर् दृजटटकोण के बीच सबंंि को सरल कारण-
पररणाम संबंि के रूप में देखना उगचर् नहीं होिा। क्रकसी शिक्षक की शिक्षण िैली के साथ-साथ उसकी र्कनीकी 
दक्षर्ा, प्रशिक्षण, अनुभव, ससंािनों की उपलब्िर्ा, संस्थािर् समथतन और व्यजक्र्िर् पवश्वास भी उसके 
प्रौद्योगिकी उपयोि को प्रभापवर् कर सकरे् हैं। इसशलए शिक्षण िैली को सूचना एवं संचार प्रौद्योगिकी के प्रनर् 
दृजटटकोण को समझने वाले महत्वपूणत, क्रकंरु् एकमात्र नहीं, कारक के रूप में देखना अगिक उपयुक्र् है। 

अंर्र्ः, शिक्षण िैली शिक्षक की िैक्षक्षक पहचान और कक्षा-व्यवहार का महत्वपूणत आयाम है। वर्तमान प्रौद्योगिकी-
समगथतर् शिक्षा व्यवस्था में इसकी प्रासंगिकर्ा और भी बढ़ िार्ी है, क्योंक्रक प्रौद्योगिकी का िैक्षक्षक मूल्य उसके 
उपयोि की प्रकृनर् और उद्देश्य पर ननभतर करर्ा है। अर्ः पवशभन्न शिक्षण िैशलयों के संदभत में शिक्षकों के सूचना 
एवं संचार प्रौद्योगिकी के प्रनर् दृजटटकोण को समझना यह स्पटट करने में सहायक हो सकर्ा है क्रक शिक्षक 
प्रौद्योगिकी को क्रकस प्रकार देखरे् हैं, उसका उपयोि क्रकन उद्देश्यों स ेकरर्े हैं और अपने शिक्षण व्यवहार में 
उसके समावेिन को क्रकस सीमा र्क स्वीकार करर्े हैं। 

4. शिक्षकों का सूचना एवं संचार प्रौद्योगिकी के प्रति दृष्टिकोण 

शिक्षा के क्षेत्र में सूचना एव ंसंचार प्रौद्योगिकी के ननरंर्र पवस्र्ार ने शिक्षकों के शलए अनेक नए अवसरों के 
साथ-साथ नई चुनौनर्यााँ भी उत्पन्न की हैं। प्रौद्योगिकी आिाररर् शिक्षण संसािनों की उपलब्िर्ा ने शिक्षण को 
अगिक लचीला, अंर्ःक्रियात्मक और संसािन-संपन्न बनाने की संभावनाएाँ पवकशसर् की हैं, क्रकंरु् इन संभावनाओं 
का वास्र्पवक िैक्षक्षक उपयोि काफी हद र्क इस बार् पर ननभतर करर्ा है क्रक शिक्षक प्रौद्योगिकी को क्रकस दृजटट 
से देखर्ा है और उसे अपने शिक्षण कायत में क्रकस प्रकार स्वीकार करर्ा है। इस कारण शिक्षकों का सूचना एव ं
संचार प्रौद्योगिकी के प्रनर् दृजटटकोण शिक्षा में प्रौद्योगिकी के प्रभावी समावेिन का एक महत्वपूणत मनोवैज्ञाननक 
एवं व्यवहारात्मक आिार माना िा सकर्ा है। दृजटटकोण मूलर्ः क्रकसी वस्रु्, पवचार, व्यजक्र्, पररजस्थनर् या 
िनर्पवगि के प्रनर् व्यजक्र् की अपेक्षाकृर् स्थायी मानशसक प्रवपृि को व्यक्र् करर्ा है। यह प्रवपृि व्यजक्र् के ज्ञान, 
पवश्वास, भावनाओं और व्यवहार संबंिी र्त्परर्ा से ननशमतर् होर्ी है। इसी आिार पर सूचना एवं संचार प्रौद्योगिकी 
के प्रनर् शिक्षक का दृजटटकोण इस बार् को व्यक्र् करर्ा है क्रक वह प्रौद्योगिकी की उपयोगिर्ा, आवश्यकर्ा, 
सरलर्ा, प्रभाविीलर्ा र्था िैक्षक्षक प्रासंगिकर्ा के संबंि में क्या सोचर्ा है, उसके प्रनर् कैसी भावनात्मक प्रनर्क्रिया 
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रखर्ा है और अपने शिक्षण में उसके प्रयोि के शलए क्रकर्ना र्त्पर है। इस दृजटट से प्रौद्योगिकी के प्रनर् दृजटटकोण 
केवल यह िानने र्क सीशमर् नहीं है क्रक शिक्षक क्रकसी उपकरण का उपयोि करर्ा है या नहीं, बजल्क यह भी 
महत्वपूणत है क्रक वह उस उपयोि को क्रकर्ना साथतक और आवश्यक मानर्ा है। 

4.1 दृष्टिकोण का संज्ञानात्मक पक्ष 

दृजटटकोण का संज्ञानात्मक पक्ष शिक्षक की मान्यर्ाओं, पवचारों और िारणाओं से संबंगिर् होर्ा है। यदद शिक्षक 
यह मानर्ा है क्रक सूचना एवं संचार प्रौद्योगिकी पवद्यागथतयों की समझ को बेहर्र बनाने, िदटल अविारणाओं को 
सरल रूप में प्रस्रु्र् करने, पवशभन्न प्रकार के अगििम संसािन उपलब्ि कराने र्था पवद्यागथतयों की सहभागिर्ा 
बढ़ाने में सहायक है, र्ो उसके भीर्र प्रौद्योगिकी के प्रनर् सकारात्मक संज्ञानात्मक प्रवपृि पवकशसर् होने की 
संभावना रहर्ी है। 

इसके पवपरीर्, यदद शिक्षक यह मानर्ा है क्रक प्रौद्योगिकी शिक्षण को अनावश्यक रूप से िदटल बनार्ी है, 
अनर्ररक्र् समय लेर्ी है अथवा पारंपररक शिक्षण की प्रभाविीलर्ा को कम करर्ी है, र्ो उसका दृजटटकोण 
अपेक्षाकृर् नकारात्मक हो सकर्ा है। इसशलए शिक्षक की प्रौद्योगिकी संबंिी िारणाएाँ उसके द्वारा प्रौद्योगिकी को 
स्वीकार करने और उपयोि करने की प्रवपृि को प्रभापवर् करने वाला महत्वपूणत आिार बनर्ी हैं। 

4.2 दृष्टिकोण का र्ावात्मक पक्ष 

दृजटटकोण का भावात्मक पक्ष प्रौद्योगिकी के प्रनर् शिक्षक की भावनाओं और संवेदनाओं से संबंगिर् है। क्रकसी 
शिक्षक को डिजिटल संसािनों का प्रयोि रोचक, सुपविािनक और प्रेरणादायक लि सकर्ा है, िबक्रक क्रकसी अन्य 
शिक्षक को उसी प्रकार के संसािनों का प्रयोि कदिन, र्नावपूणत या असहि प्रर्ीर् हो सकर्ा है। र्कनीकी सािनों 
के प्रनर् रुगच, उत्साह, आत्मपवश्वास, आिंका और भय इसी भावात्मक पक्ष से िुडे हुए हैं। 

पविेष रूप से र्कनीकी असहिर्ा और असफलर्ा का भय प्रौद्योगिकी के उपयोि में महत्वपूणत बािा बन सकर्ा 
है। यदद शिक्षक को यह आिंका रहर्ी है क्रक र्कनीकी सािन कक्षा में िीक प्रकार से कायत नहीं करेंिे अथवा वह 
स्वयं उनका संचालन करने में कदिनाई अनुभव करेिा, र्ो वह उपलब्ि संसािनों का उपयोि करने से बच सकर्ा 
है। इसके पवपरीर्, सकारात्मक अनुभव, पयातप्र् प्रशिक्षण और सहयोिात्मक वार्ावरण शिक्षक में प्रौद्योगिकी के 
प्रनर् पवश्वास और आत्मपवश्वास को सुदृढ़ कर सकरे् हैं। 

4.3 दृष्टिकोण का व्यवहारात्मक पक्ष 

दृजटटकोण का व्यवहारात्मक पक्ष इस बार् स ेसंबंगिर् है क्रक शिक्षक प्रौद्योगिकी के प्रनर् अपनी मान्यर्ाओं और 
भावनाओं को व्यवहार में क्रकस प्रकार अशभव्यक्र् करर्ा है। सकारात्मक दृजटटकोण रखने वाला शिक्षक नए डिजिटल 
संसािनों को सीखने, उनका प्रयोि करने और अपने शिक्षण में उन्हें सजममशलर् करने के शलए अगिक र्त्पर हो 
सकर्ा है। वह पवशभन्न संसािनों का परीक्षण कर सकर्ा है र्था पवद्यागथतयों की आवश्यकर्ाओं के अनुसार उनका 
चयन कर सकर्ा है। इसके पवपरीर्, नकारात्मक दृजटटकोण वाला शिक्षक प्रौद्योगिकी के प्रयोि से बचने, उसके 
उपयोि को न्यूनर्म रखने अथवा केवल संस्थािर् आवश्यकर्ा होने पर उसका प्रयोि करने की प्रवपृि प्रदशितर् 
कर सकर्ा है। इस प्रकार प्रौद्योगिकी के प्रनर् दृजटटकोण और वास्र्पवक र्कनीकी व्यवहार के बीच घननटि संबंि 
हो सकर्ा है, यद्यपप यह संबंि हमेिा प्रत्यक्ष और पूणत नहीं होर्ा। 
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4.4 प्रौद्योगिकी की उपयोगििा संबंधी धारणा 

शिक्षकों के प्रौद्योगिकी संबंिी दृजटटकोण को प्रभापवर् करने वाले प्रमुख कारकों में उसकी कगथर् िैक्षक्षक उपयोगिर्ा 
महत्वपूणत है। यदद शिक्षक यह अनुभव करर्ा है क्रक प्रौद्योगिकी उसके शिक्षण उद्देश्यों की पूनर्त में वास्र्पवक 
सहायर्ा प्रदान करर्ी है, र्ो उसके द्वारा प्रौद्योगिकी को स्वीकार क्रकए िाने की संभावना बढ़ िार्ी है। उदाहरण 
के शलए, दृश्य सामग्री के माध्यम से अमूर्त अविारणाओं को स्पटट करना, पवद्यागथतयों को पवपवि अगििम 
संसािन उपलब्ि कराना, त्वररर् प्रनर्क्रिया प्रदान करना र्था व्यजक्र्िर् अगििम आवश्यकर्ाओं के अनुसार 
सामग्री प्रस्रु्र् करना प्रौद्योगिकी की उपयोगिर्ा को स्पटट कर सकर्ा है। 

हालााँक्रक, उपयोगिर्ा की िारणा पवषय-वस्रु् और शिक्षण सदंभत के अनुसार शभन्न हो सकर्ी है। जिस डिजिटल 
संसािन को एक पवषय के शिक्षक के शलए अत्यंर् उपयोिी माना िार्ा है, वही संसािन दसूरे पवषय के शिक्षक 
के शलए उर्ना उपयोिी न हो। इसशलए शिक्षक के दृजटटकोण को समझरे् समय उसके शिक्षण पवषय और िैक्षक्षक 
संदभत को भी ध्यान में रखना आवश्यक है। 

4.5 प्रौद्योगिकी के प्रति आत्मववश्वास और दक्षिा 

शिक्षक का प्रौद्योगिकी के प्रनर् आत्मपवश्वास उसके दृजटटकोण का महत्वपूणत ननिातरक हो सकर्ा है। र्कनीकी 
सािनों के प्रयोि का पयातप्र् अनुभव रखने वाला शिक्षक सामान्यर्ः नई र्कनीकों को सीखने और उनका प्रयोि 
करने के प्रनर् अगिक सहि हो सकर्ा है। इसके पवपरीर्, सीशमर् अनुभव रखने वाला शिक्षक र्कनीकी समस्याओं 
को लेकर अगिक आिंक्रकर् हो सकर्ा है। 

यहााँ र्कनीकी दक्षर्ा और प्रौद्योगिकी के प्रनर् सकारात्मक दृजटटकोण के बीच अंर्र करना आवश्यक है। कोई 
शिक्षक र्कनीकी रूप से दक्ष होने के बाविूद प्रौद्योगिकी को शिक्षण के शलए अनावश्यक मान सकर्ा है, िबक्रक 
कोई अन्य शिक्षक सीशमर् र्कनीकी दक्षर्ा के बाविूद प्रौद्योगिकी के प्रनर् अत्यंर् सकारात्मक दृजटटकोण रख 
सकर्ा है और उसे सीखने के शलए र्त्पर हो सकर्ा है। इसशलए दक्षर्ा और दृजटटकोण एक-दसूरे से संबंगिर् होरे् 
हुए भी समान अविारणाएाँ नहीं हैं। 

4.6 प्रशिक्षण और व्यावसातयक ववकास की र्ूशमका 

शिक्षकों को प्रदान क्रकया िाने वाला प्रशिक्षण उनके प्रौद्योगिकी संबंिी दृजटटकोण को प्रभापवर् करने में महत्वपूणत 
भूशमका ननभा सकर्ा है। प्रभावी प्रशिक्षण केवल उपकरणों के संचालन की िानकारी देने र्क सीशमर् नहीं होना 
चादहए, बजल्क उसमें यह भी स्पटट क्रकया िाना चादहए क्रक पवशभन्न पवषयों और शिक्षण पररजस्थनर्यों में प्रौद्योगिकी 
का िैक्षक्षक रूप से साथतक उपयोि कैसे क्रकया िा सकर्ा है। 

सर्र् व्यावसानयक पवकास के माध्यम से शिक्षक अपने अनुभव साझा कर सकरे् हैं, नई र्कनीकों का अभ्यास 
कर सकर्े हैं और प्रौद्योगिकी आिाररर् शिक्षण से संबंगिर् समस्याओं के समािान खोि सकर्े हैं। इस प्रकार 
प्रशिक्षण, अभ्यास और संस्थािर् सहयोि के सजममशलर् प्रभाव से शिक्षकों में प्रौद्योगिकी के प्रनर् आत्मपवश्वास 
और सकारात्मक दृजटटकोण को पवकशसर् क्रकया िा सकर्ा है। 

4.7 संस्र्थािि वािावरण और सहयोि 
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शिक्षक का व्यजक्र्िर् दृजटटकोण केवल उसकी व्यजक्र्िर् पविेषर्ाओं से ननिातररर् नहीं होर्ा। जिस संस्थान में 
वह कायत करर्ा है, वहााँ उपलब्ि र्कनीकी संसािन, इंटरनेट सुपविा, प्रिासननक सहयोि, र्कनीकी सहायर्ा, 
प्रशिक्षण के अवसर और नवाचार के प्रनर् संस्थािर् दृजटटकोण भी उसके प्रौद्योगिकी उपयोि को प्रभापवर् कर 
सकर्े हैं। 

यदद क्रकसी संस्थान में प्रौद्योगिकी के प्रयोि को प्रोत्साहन ददया िार्ा है, आवश्यक संसािन उपलब्ि कराए िार्े 
हैं और र्कनीकी कदिनाइयों के समािान के शलए सहायर्ा प्रदान की िार्ी है, र्ो शिक्षक प्रौद्योगिकी के प्रयोि 
के प्रनर् अगिक सकारात्मक हो सकर्ा है। इसके पवपरीर्, संसािनों की कमी, अपयातप्र् र्कनीकी सहायर्ा या 
अत्यगिक प्रिासननक दबाव प्रौद्योगिकी के प्रनर् सकारात्मक दृजटटकोण के बाविूद उसके प्रभावी प्रयोि को सीशमर् 
कर सकर्े हैं। 

4.8 पररविभन के प्रति ित्परिा 

प्रौद्योगिकी ननरंर्र पररवनर्तर् होर्ी रहर्ी है। इसशलए शिक्षक के शलए केवल वर्तमान र्कनीकी सािनों का ज्ञान 
पयातप्र् नहीं है; उसे नई र्कनीकों को सीखने और बदलर्ी िैक्षक्षक आवश्यकर्ाओं के अनुरूप अपने शिक्षण व्यवहार 
में पररवर्तन करने के शलए भी रै्यार रहना पडर्ा है। पररवर्तन के प्रनर् खुलापन शिक्षक के प्रौद्योगिकी संबंिी 
दृजटटकोण का एक महत्वपूणत पक्ष है। ऐसे शिक्षक िो नवीन प्रयोिों, ननरंर्र सीखने और अपने शिक्षण व्यवहार 
में आवश्यक पररवर्तन को स्वीकार करर्े हैं, वे प्रौद्योगिकी को अगिक सहिर्ा से अपनाने की संभावना रखरे् हैं। 
इसके पवपरीर्, अत्यगिक पररवर्तन-पवरोिी प्रवपृि प्रौद्योगिकी के प्रभावी समाविेन में बािा उत्पन्न कर सकर्ी 
है। 

4.9 सकारात्मक और नकारात्मक दृष्टिकोण का िैक्षक्षक प्रर्ाव 

शिक्षकों का प्रौद्योगिकी के प्रनर् दृजटटकोण केवल उनके व्यजक्र्िर् व्यवहार र्क सीशमर् नहीं रहर्ा, बजल्क 
पवद्यागथतयों के अगििम अनुभवों को भी प्रभापवर् कर सकर्ा है। सकारात्मक दृजटटकोण रखने वाला शिक्षक 
पवद्यागथतयों को पवशभन्न डिजिटल संसािनों के उपयोि, स्वर्ंत्र अन्वेषण और सहयोिात्मक अगििम के अवसर 
प्रदान कर सकर्ा है। इसके पररणामस्वरूप पवद्यागथतयों में डिजिटल संसािनों के पववेकपूणत उपयोि की प्रवपृि 
पवकशसर् हो सकर्ी है। दसूरी ओर, यदद शिक्षक प्रौद्योगिकी को अनावश्यक या कदिन मानर्ा है, र्ो उपलब्ि 
संसािनों के बाविूद उनका उपयोि सीशमर् रह सकर्ा है। इस जस्थनर् में संस्थान में उपलब्ि र्कनीकी अवसंरचना 
और वास्र्पवक कक्षा-व्यवहार के बीच अंर्र उत्पन्न हो सकर्ा है। इसशलए शिक्षा में प्रौद्योगिकी के सफल 
समावेिन के शलए शिक्षक के दृजटटकोण को कें िीय महत्व देना आवश्यक है। 

समग्रर्ः, शिक्षकों का सूचना एवं संचार प्रौद्योगिकी के प्रनर् दृजटटकोण एक बहुआयामी अविारणा है, जिसमें 
प्रौद्योगिकी की उपयोगिर्ा के संबंि में मान्यर्ाएाँ, उसके प्रनर् भावनात्मक प्रनर्क्रिया र्था उसके प्रयोि की 
व्यवहारात्मक र्त्परर्ा सजममशलर् होर्ी है। यह दृजटटकोण शिक्षक की शिक्षण िैली, र्कनीकी दक्षर्ा, प्रशिक्षण, 
अनुभव और संस्थािर् पररवेि सदहर् अनेक कारकों स ेप्रभापवर् हो सकर्ा है। पविेष रूप से शिक्षण िलैी के साथ 
इसका संबंि इस अध्ययन के शलए अत्यंर् महत्वपूणत है, क्योंक्रक शिक्षक जिस प्रकार शिक्षण को देखर्ा और 
संचाशलर् करर्ा है, वही दृजटटकोण उसके द्वारा प्रौद्योगिकी को स्वीकार करने, उसका उद्देश्यपूणत उपयोि करने 
और उसे शिक्षण-अगििम प्रक्रिया में समादहर् करने की प्रवपृि को प्रभापवर् कर सकर्ा है। इसी आिार पर अिल े
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खंि में शिक्षण िैली और सूचना एवं संचार प्रौद्योगिकी के प्रनर् शिक्षकों के दृजटटकोण के अंर्सबंंि का पवश्लेषण 
क्रकया िाएिा। 

5. शिक्षण िैली और सूचना एवं संचार प्रौद्योगिकी के प्रति दृष्टिकोण का अंिसबंंध 

शिक्षण िैली और सूचना एवं संचार प्रौद्योगिकी के प्रनर् शिक्षकों का दृजटटकोण शिक्षा में प्रौद्योगिकी के प्रभावी 
समावेिन को समझने वाल ेदो महत्वपूणत आयाम हैं। शिक्षण िैली शिक्षक के कक्षा-व्यवहार, पवद्यागथतयों के साथ 
अंर्ःक्रिया, ज्ञान के स्वरूप के प्रनर् उसकी िारणा र्था अगििम प्रक्रिया में पवद्यागथतयों की भूशमका को ननिातररर् 
करने में महत्वपूणत भूशमका ननभार्ी है, िबक्रक प्रौद्योगिकी के प्रनर् दृजटटकोण यह स्पटट करर्ा है क्रक शिक्षक 
नवीन र्कनीकी सािनों को क्रकस प्रकार देखर्ा है, उनकी उपयोगिर्ा को क्रकर्ना स्वीकार करर्ा है और उन्हें अपने 
शिक्षण में अपनाने के शलए क्रकर्ना र्त्पर है। इन दोनों आयामों का परस्पर संबंि यह समझने में सहायर्ा करर्ा 
है क्रक समान र्कनीकी संसािन उपलब्ि होने के बाविूद पवशभन्न शिक्षक उनका अलि-अलि प्रकार से उपयोि 
क्यों करर्े हैं। शिक्षण िैली मूलर्ः शिक्षक की िैक्षक्षक मान्यर्ाओं और व्यवहार का प्रनर्बबबं होर्ी है। यदद शिक्षक 
का पवश्वास है क्रक पवद्याथी सक्रिय रूप से ज्ञान का ननमातण करर्े हैं, र्ो वह ऐसी शिक्षण पररजस्थनर्यों को अगिक 
महत्व देिा जिनमें पवद्यागथतयों को प्रश्न पूछने, खोि करने, पवचारों का आदान-प्रदान करने और समस्याओं का 
समािान करने के अवसर शमलें। इसके पवपरीर्, यदद शिक्षक ज्ञान के प्रत्यक्ष संप्रेषण को अगिक प्रभावी मानर्ा 
है, र्ो उसका शिक्षण अगिक संरगचर् और शिक्षक-कें दिर् हो सकर्ा है। सूचना एवं संचार प्रौद्योगिकी दोनों प्रकार 
की शिक्षण प्रवपृियों में प्रयुक्र् की िा सकर्ी है, क्रकंरु् उसके प्रयोि का उद्देश्य, स्वरूप और िैक्षक्षक प्रभाव शभन्न 
हो सकर्ा है। 

5.1 शिक्षक-कें द्रिि िैली और प्रौद्योगिकी के प्रति दृष्टिकोण 

शिक्षक-कें दिर् शिक्षण िैली में शिक्षक शिक्षण प्रक्रिया के प्रमुख ननयोिक और ननयंत्रक की भूशमका ननभार्ा है। 
ऐसी िैली में प्रौद्योगिकी का प्रयोि मुख्यर्ः पवषय-वस्रु् को अगिक व्यवजस्थर्, स्पटट और आकषतक ढंि से 
प्रस्रु्र् करने के शलए क्रकया िा सकर्ा है। दृश्य सामग्री, प्रस्रु्र्ीकरण, डिजिटल पाठ्य-सामग्री र्था दृश्य-श्रव्य 
संसािन शिक्षक को िदटल अविारणाओं को स्पटट करने में सहायर्ा प्रदान कर सकर् ेहैं। इस प्रकार की शिक्षण 
िैली अपनाने वाला शिक्षक आवश्यक रूप से प्रौद्योगिकी के प्रनर् नकारात्मक दृजटटकोण रखे, ऐसा मानना उगचर् 
नहीं होिा। वह प्रौद्योगिकी को पारंपररक शिक्षण को अगिक प्रभावी बनाने वाले सािन के रूप में स्वीकार कर 
सकर्ा है। इसशलए शिक्षक-कें दिर्र्ा और प्रौद्योगिकी-पवरोि को समानाथी मानना उगचर् नहीं है। वास्र्पवक अंर्र 
प्रौद्योगिकी के उपयोि के उद्देश्य और पवद्यागथतयों की भूशमका में ददखाई दे सकर्ा है। 

5.2 ववद्यार्थी-कें द्रिि िैली और प्रौद्योगिकी 

पवद्याथी-कें दिर् शिक्षण िैली में पवद्यागथतयों को अगििम प्रक्रिया का सक्रिय सहभािी माना िार्ा है। इस िैली 
में शिक्षक का प्रमुख कायत ऐसी पररजस्थनर्यााँ ननशमतर् करना होर्ा है, जिनमें पवद्याथी स्वयं प्रश्नों का अन्वेषण 
कर सकें , सूचनाओं का पवश्लेषण कर सकें  र्था अपने अनुभवों के आिार पर ज्ञान का ननमातण कर सकें । सूचना 
एवं संचार प्रौद्योगिकी इस प्रकार के अगििम के शलए व्यापक अवसर प्रदान करर्ी है। डिजिटल संसािनों के 
माध्यम से पवद्याथी पवशभन्न स्रोर्ों से िानकारी प्राप्र् कर सकर्े हैं, उनकी पवश्वसनीयर्ा की िााँच कर सकर्े 
हैं, पवचारों की रु्लना कर सकरे् हैं और अपने ननटकषों को प्रस्रु्र् कर सकरे् हैं। इस प्रकार प्रौद्योगिकी शिक्षक-
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कें दिर् सूचना-प्रदान के सािन से आिे बढ़कर पवद्याथी के स्वर्ंत्र और सक्रिय अगििम का माध्यम बन सकर्ी 
है। इसशलए पवद्याथी-कें दिर् शिक्षण प्रवपृियााँ प्रौद्योगिकी के रचनात्मक और सक्रिय उपयोि के शलए अपेक्षाकृर् 
अनुकूल आिार ननशमतर् कर सकर्ी हैं। 

5.3 सहर्ागििापरक िैली और प्रौद्योगिकी का उपयोि 

सहभागिर्ापरक शिक्षण िैली में संवाद, चचात, सहयोि और सामूदहक अगििम को पविेष महत्व ददया िार्ा है। 
सूचना एवं संचार प्रौद्योगिकी इस प्रकार की अंर्ःक्रिया को कक्षा की भौनर्क सीमाओं से आिे पवस्र्ाररर् कर 
सकर्ी है। पवद्याथी सामूदहक रूप से कायत कर सकरे् हैं, पवचार साझा कर सकर्े हैं र्था पवशभन्न डिजिटल 
माध्यमों के द्वारा एक-दसूरे के साथ िैक्षक्षक संवाद स्थापपर् कर सकरे् हैं। ऐसी जस्थनर् में प्रौद्योगिकी शिक्षक 
और पवद्याथी के बीच एकर्रफा संचार का सािन न रहकर बहुआयामी िैक्षक्षक अंर्ःक्रिया का माध्यम बन िार्ी 
है। इसशलए सहभागिर्ापरक शिक्षण िैली रखने वाले शिक्षक प्रौद्योगिकी को सहयोिात्मक अगििम और पवद्यागथतयों 
की सक्रिय भािीदारी बढ़ाने के शलए उपयोिी मान सकर्े हैं। 

5.4 रचनात्मक शिक्षण िैली और प्रौद्योगिकी 

रचनात्मक शिक्षण दृजटटकोण में ज्ञान को जस्थर और केवल शिक्षक द्वारा प्रदान की िाने वाली वस्रु् न मानकर 
पवद्याथी के अनुभव, गचरं्न और सक्रिय सहभागिर्ा के माध्यम से ननशमतर् होने वाली प्रक्रिया के रूप में देखा 
िार्ा है। इस दृजटटकोण में पवद्याथी क्रकसी समस्या या अविारणा को पवशभन्न दृजटटयों स ेसमझने, वैकजल्पक 
समािान खोिने और अपने पूवतज्ञान को नए अनुभवों से िोडने का प्रयास करर्ा है। सूचना एवं संचार प्रौद्योगिकी 
ऐसे अगििम के शलए व्यापक संसािन उपलब्ि करा सकर्ी है। पवद्याथी पवशभन्न स्रोर्ों से िानकारी एकत्र कर 
सकर्े हैं, उसका पवश्लेषण कर सकरे् हैं र्था अपने पवचारों को पवपवि माध्यमों से प्रस्रु्र् कर सकरे् हैं। 
पररणामस्वरूप, प्रौद्योगिकी रचनात्मक शिक्षण में ज्ञान के ननमातण की प्रक्रिया को अगिक पवस्र्रृ् और बहुआयामी 
बना सकर्ी है। इस कारण रचनात्मक शिक्षण प्रवपृि और प्रौद्योगिकी के प्रनर् सकारात्मक दृजटटकोण के बीच 
वैचाररक सामंिस्य की संभावना ददखाई देर्ी है। 

5.5 शिक्षण िैली और प्रौद्योगिकी की कगर्थि उपयोगििा 

शिक्षक द्वारा प्रौद्योगिकी को उपयोिी मानना उसकी शिक्षण िैली से प्रभापवर् हो सकर्ा है। यदद शिक्षक का 
प्रमुख उद्देश्य पवद्यागथतयों को स्वरं्त्र अगििम, सहयोि, समस्या-समािान और अन्वेषण के अवसर प्रदान करना 
है, र्ो वह डिजिटल संसािनों में इन उद्देश्यों की पूनर्त के शलए अगिक संभावनाएाँ देख सकर्ा है। इसके पवपरीर्, 
यदद शिक्षक मुख्यर्ः ननिातररर् पाठ्य-पवषय को समयबद्ि र्रीके से प्रस्रु्र् करने पर बल देर्ा है, र्ो उसके शलए 
प्रौद्योगिकी की उपयोगिर्ा का मूल्यांकन अलि आिार पर हो सकर्ा है। इससे यह स्पटट होर्ा है क्रक प्रौद्योगिकी 
की उपयोगिर्ा कोई पूणतर्ः वस्रु्ननटि िारणा नहीं है। क्रकसी र्कनीकी सािन का िैक्षक्षक मूल्य शिक्षक की 
आवश्यकर्ाओं, शिक्षण उद्देश्यों और शिक्षण िैली के संदभत में ननिातररर् होर्ा है। इसशलए पवशभन्न शिक्षण िैशलयों 
वाले शिक्षकों के प्रौद्योगिकी संबंिी दृजटटकोण में अंर्र का अध्ययन महत्वपूणत हो िार्ा है। 

5.6 शिक्षण िैली, आत्मववश्वास और प्रौद्योगिकी स्वीकायभिा 



     G. Singh                                                                                                SGIJSH, Vol.no. 1, Issue no 2, Page No. 95-121, July - September, 2026 

108 
 

शिक्षण िैली का संबंि शिक्षक के आत्मपवश्वास और नवीन प्रयोिों के प्रनर् उसकी र्त्परर्ा स ेभी हो सकर्ा है। 
िो शिक्षक कक्षा में नए प्रयोि करने, पवद्यागथतयों की प्रनर्क्रियाओं के आिार पर शिक्षण में पररवर्तन करने र्था 
पवशभन्न संसािनों का उपयोि करने के शलए र्ैयार रहर्ा है, वह नई प्रौद्योगिक्रकयों को सीखने के प्रनर् अगिक 
खुला हो सकर्ा है। इसके पवपरीर्, अत्यगिक जस्थर और पररवर्तन-प्रनर्रोिी शिक्षण प्रवपृि प्रौद्योगिकी को अपनाने 
की प्रक्रिया को प्रभापवर् कर सकर्ी है। 

हालााँक्रक, यहााँ यह साविानी आवश्यक है क्रक शिक्षण िैली को प्रौद्योगिकी स्वीकायतर्ा का एकमात्र कारण न माना 
िाए। शिक्षक का पूवत अनुभव, प्रशिक्षण, र्कनीकी दक्षर्ा, संस्थािर् सहयोि और संसािनों की उपलब्िर्ा भी 
उसके आत्मपवश्वास और स्वीकायतर्ा को प्रभापवर् कर सकर्े हैं। अर्ः शिक्षण िैली और प्रौद्योगिकी के प्रनर् 
दृजटटकोण का संबंि बहुकारकीय संदभत में समझना अगिक उपयुक्र् है। 

5.7 परंपरा और नवाचार के मध्य संिुलन 

शिक्षण िैली और प्रौद्योगिकी के संबंि में एक महत्वपूणत प्रश्न परंपरा और नवाचार के मध्य संरु्लन का है। 
प्रौद्योगिकी का प्रयोि र्भी िकै्षक्षक रूप स ेसाथतक माना िा सकर्ा है िब वह वास्र्पवक अगििम आवश्यकर्ा 
को पूरा करे। केवल नवीन ददखाई देने के कारण क्रकसी र्कनीकी सािन का प्रयोि शिक्षण की िुणविा में आवश्यक 
रूप से वदृ्गि नहीं करर्ा। एक प्रभावी शिक्षक आवश्यकर्ा के अनुसार प्रत्यक्ष व्याख्या, चचात, िनर्पवगि, 
सहयोिात्मक कायत और डिजिटल संसािनों का संयोिन कर सकर्ा है। इस प्रकार प्रभावी प्रौद्योगिकी समावेिन 
क्रकसी एक शिक्षण िैली को परूी र्रह समाप्र् करने के बिाय पवशभन्न शिक्षण प्रवपृियों के पववेकपूणत समन्वय 
की अपेक्षा करर्ा है। यह दृजटटकोण शिक्षण िैली को किोर शे्रणी के स्थान पर लचीली और संदभत-ननभतर पविेषर्ा 
के रूप में देखने का आिार प्रदान करर्ा है। 

5.8 िुलनात्मक दृष्टि की आवश्यकिा 

पवशभन्न शिक्षण िैशलयों वाल ेशिक्षकों के प्रौद्योगिकी के प्रनर् दृजटटकोण की रु्लना इसशलए महत्वपूणत है क्योंक्रक 
इससे यह समझने में सहायर्ा शमल सकर्ी है क्रक शिक्षक की िैक्षक्षक प्रवपृि प्रौद्योगिकी की स्वीकायतर्ा और 
उपयोि की िारणा से क्रकस प्रकार िुडी है। यदद पवशभन्न शिक्षण िैशलयों के शिक्षकों में दृजटटकोण संबंिी स्पटट 
शभन्नर्ाएाँ ददखाई देर्ी हैं, र्ो शिक्षक-प्रशिक्षण कायतिमों को एक समान र्कनीकी प्रशिक्षण देने के बिाय उनकी 
शिक्षण प्रवपृियों और आवश्यकर्ाओं के अनुरूप पवकशसर् क्रकया िा सकर्ा है। 

इसके अनर्ररक्र्, रु्लनात्मक दृजटट यह भी स्पटट कर सकर्ी है क्रक सकारात्मक प्रौद्योगिकी दृजटटकोण केवल 
र्कनीकी दक्षर्ा का पररणाम है या वह शिक्षक की व्यापक शिक्षण-दृजटट स ेभी संबद्ि है। यह प्रश्न शिक्षक शिक्षा 
के शलए पविेष महत्व रखर्ा है, क्योंक्रक प्रभावी प्रौद्योगिकी समावेिन के शलए शिक्षक को केवल र्कनीकी उपकरणों 
का संचालन शसखाना पयातप्र् नहीं है; उसे यह भी समझना आवश्यक है क्रक र्कनीकी संसािनों का उपयोि 
पवद्यागथतयों के अगििम को अगिक अथतपूणत बनाने के शलए क्रकस प्रकार क्रकया िाए। 

5.9 वैचाररक रूपरेखा 

उपरोक्र् पववेचन के आिार पर शिक्षण िैली और सूचना एवं संचार प्रौद्योगिकी के प्रनर् दृजटटकोण के बीच एक 
वैचाररक संबंि स्थापपर् क्रकया िा सकर्ा है। इस संबंि में शिक्षण िैली को प्रमुख संदभीय चर र्था प्रौद्योगिकी 
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के प्रति दृष्टिकोण को पररणामात्मक मनोवैज्ञाननक प्रवपृि के रूप में देखा िा सकर्ा है। इनके मध्य संबंि को 
शिक्षक की र्कनीकी दक्षर्ा, अनुभव, प्रशिक्षण, संस्थािर् सहयोि र्था संसािनों की उपलब्िर्ा िैसे कारक 
प्रभापवर् कर सकर्े हैं। 

इस वैचाररक संरचना को ननमन रूप में समझा िा सकर्ा है— 

शिक्षण िैली → प्रौद्योगिकी की उपयोगििा संबंधी धारणा → प्रौद्योगिकी के प्रति दृष्टिकोण → प्रौद्योगिकी के 
िैक्षक्षक उपयोि की ित्परिा 

इस पूरी प्रक्रिया पर शिक्षक का अनुर्व, प्रशिक्षण, िकनीकी दक्षिा, संस्र्थािि सहयोि िर्था उपलब्ध संसाधन 
प्रभाव िाल सकरे् हैं। इस प्रकार प्रौद्योगिकी के प्रनर् सकारात्मक दृजटटकोण को केवल र्कनीकी सुपविा का 
पररणाम न मानकर शिक्षक की शिक्षण-दृजटट और व्यापक िैक्षक्षक सदंभत स ेसंबद्ि बहुआयामी प्रवपृि के रूप में 
समझा िाना चादहए। 

समग्रर्ः, शिक्षण िैली और सचूना एवं संचार प्रौद्योगिकी के प्रनर् दृजटटकोण के मध्य संबंि िदटल, बहुआयामी 
और संदभत-ननभतर है। पवद्याथी-कें दिर्, सहभागिर्ापरक र्था रचनात्मक शिक्षण प्रवपृियााँ प्रौद्योगिकी के सक्रिय 
और अथतपूणत उपयोि के शलए अनुकूल पररजस्थनर्यााँ ननशमतर् कर सकर्ी हैं, िबक्रक शिक्षक-कें दिर् िैली भी 
प्रौद्योगिकी का प्रभावी उपयोि कर सकर्ी है, यदद शिक्षक उसे अपने शिक्षण उद्देश्यों के अनुरूप साथतक रूप स े
अपनार्ा है। इसशलए क्रकसी एक शिक्षण िैली को प्रौद्योगिकी के शलए पूणतर्ः उपयुक्र् अथवा अनुपयुक्र् मानना 
उगचर् नहीं है। वास्र्पवक महत्व इस बार् का है क्रक शिक्षक अपनी शिक्षण िैली, पवद्यागथतयों की आवश्यकर्ाओं 
और अगििम उद्देश्यों के बीच संरु्लन स्थापपर् कररे् हुए सूचना एवं संचार प्रौद्योगिकी का क्रकर्ना पववेकपूणत 
और उद्देश्यपूणत उपयोि करर्ा है। 

6. संबंगधि साद्रहत्य एवं पूवभविी अध्ययनों की समीक्षा 

िोि की िुणविा केवल उसके पवषय की नवीनर्ा पर ननभतर नहीं करर्ी, बजल्क इस बार् पर भी ननभतर करर्ी है 
क्रक िोिकर्ात ने संबंगिर् पवषय पर उपलब्ि ज्ञान, पूवतवर्ी अध्ययनों और सैद्िांनर्क दृजटटकोणों का क्रकर्ना 
व्यवजस्थर् एवं आलोचनात्मक अवलोकन क्रकया है। शिक्षण िैली र्था शिक्षकों के सूचना एवं संचार प्रौद्योगिकी 
के प्रनर् दृजटटकोण का अध्ययन शिक्षा के दो महत्वपूणत आयामों को एक साथ िोडर्ा है। एक ओर शिक्षण िैली 
शिक्षक की कक्षा संबंिी मान्यर्ाओं और व्यवहार को व्यक्र् करर्ी है, िबक्रक दसूरी ओर प्रौद्योगिकी के प्रनर् 
दृजटटकोण शिक्षक की र्कनीकी स्वीकायतर्ा, उपयोगिर्ा-बोि और प्रौद्योगिकी के िैक्षक्षक प्रयोि की र्त्परर्ा को 
प्रनर्बबबंबर् करर्ा है। उपलब्ि सादहत्य के अवलोकन से यह स्पटट होर्ा है क्रक इन दोनों पवषयों पर पथृक रूप स े
पयातप्र् चचात हुई है, क्रकंरु् दोनों के अंर्सबंंि को समग्र रूप से समझने वाल ेअध्ययन अपेक्षाकृर् सीशमर् ददखाई 
देर्े हैं। 

6.1 शिक्षा में सूचना एवं संचार प्रौद्योगिकी से संबंगधि अध्ययन 

पूवतवर्ी सादहत्य में सूचना एवं संचार प्रौद्योगिकी को शिक्षण-अगििम प्रक्रिया को अगिक लचीला, संसािन-संपन्न 
और अंर्ःक्रियात्मक बनाने वाले महत्वपूणत माध्यम के रूप में प्रस्रु्र् क्रकया िया है। अनेक अध्ययनों ने संकेर् 
क्रकया है क्रक डिजिटल ससंािनों का उगचर् उपयोि पवद्यागथतयों की सहभागिर्ा, सीखने की रुगच, सूचना र्क पहुाँच 
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र्था पवपवि प्रकार के अगििम अनुभवों को बढ़ाने में सहायक हो सकर्ा है। पविेष रूप से दृश्य-श्रव्य सामग्री और 
अंर्ःक्रियात्मक संसािन अमूर्त र्था िदटल अविारणाओं को अगिक सुिम ढंि से प्रस्रु्र् करने में उपयोिी पाए 
िए हैं। 

हालााँक्रक, पूवतवर्ी िोि यह भी संकेर् कररे् हैं क्रक प्रौद्योगिकी की उपलब्िर्ा और उसका प्रभावी िैक्षक्षक उपयोि 
दो अलि-अलि बार्ें हैं। अनेक िैक्षक्षक संस्थानों में र्कनीकी संसािनों की उपलब्िर्ा के बाविूद उनका उपयोि 
अपेक्षक्षर् स्र्र र्क नहीं हो पार्ा। इसका कारण केवल संसािनों की कमी नहीं, बजल्क शिक्षकों की दक्षर्ा, प्रशिक्षण, 
आत्मपवश्वास, समय, र्कनीकी सहायर्ा और प्रौद्योगिकी के प्रनर् दृजटटकोण भी हो सकर्े हैं। इससे यह ननटकषत 
ननकलर्ा है क्रक प्रौद्योगिकी समावेिन को केवल अवसंरचनात्मक दृजटट से समझना पयातप्र् नहीं है। 

6.2 शिक्षकों के प्रौद्योगिकी के प्रति दृष्टिकोण से संबंगधि अध्ययन 

शिक्षकों के सूचना एवं संचार प्रौद्योगिकी के प्रनर् दृजटटकोण पर क्रकए िए अध्ययनों में सामान्यर्ः प्रौद्योगिकी 
की उपयोगिर्ा, सरलर्ा, स्वीकायतर्ा, आत्मपवश्वास, र्कनीकी आिंका और वास्र्पवक उपयोि के मध्य संबंिों पर 
ध्यान ददया िया है। उपलब्ि िोिों से यह संकेर् शमलर्ा है क्रक शिक्षक यदद प्रौद्योगिकी को शिक्षण के शलए 
उपयोिी और प्रासंगिक मानर्ा है, र्ो उसके द्वारा उसे अपनाने की संभावना अगिक होर्ी है। 

इसके पवपरीर्, र्कनीकी कदिनाइयों का भय, अपयातप्र् प्रशिक्षण, सीशमर् अनुभव र्था प्रौद्योगिकी को अनर्ररक्र् 
कायतभार के रूप में देखना उसके प्रयोि को सीशमर् कर सकर्ा है। इस प्रकार पूवतवर्ी अध्ययनों में शिक्षक के 
दृजटटकोण को प्रौद्योगिकी समावेिन का महत्वपूणत मनोवैज्ञाननक आिार माना िया है। 

क्रफर भी, केवल सकारात्मक दृजटटकोण को प्रौद्योगिकी के वास्र्पवक उपयोि का पयातप्र् पूवातनुमानक मानना 
उगचर् नहीं होिा। कोई शिक्षक प्रौद्योगिकी को उपयोिी मानरे् हुए भी संसािनों की कमी, समयाभाव या संस्थािर् 
समथतन के अभाव में उसका ननयशमर् उपयोि न कर सके। इसशलए दृजटटकोण और वास्र्पवक व्यवहार के मध्य 
संबंि को संदभीय कारकों के साथ समझना आवश्यक है। 

6.3 शिक्षण िैली स ेसंबंगधि पूवभविी अध्ययन 

शिक्षण िैली से संबंगिर् सादहत्य में शिक्षक-कें दिर्, पवद्याथी-कें दिर्, सहभागिर्ापरक, ननदेिात्मक र्था रचनात्मक 
िैसी पवशभन्न शिक्षण प्रवपृियों पर चचात की िई है। इन अध्ययनों में सामान्यर्ः यह माना िया है क्रक शिक्षक 
की शिक्षण िैली पवद्यागथतयों की सहभागिर्ा, कक्षा के वार्ावरण, अगििम के अवसरों र्था शिक्षक-पवद्याथी 
अंर्ःक्रिया को प्रभापवर् करर्ी है। 

पवद्याथी-कें दिर् र्था सहभागिर्ापरक शिक्षण दृजटटकोणों को सामान्यर्ः सक्रिय अगििम, सहयोि, समस्या-
समािान और स्वर्ंत्र गचरं्न को बढ़ावा देने वाला माना िया है। इसके पवपरीर्, शिक्षक-कें दिर् िैली संरगचर् और 
व्यवजस्थर् ज्ञान-प्रस्रु्र्ीकरण के शलए उपयोिी हो सकर्ी है। इस प्रकार उपलब्ि सादहत्य क्रकसी एक िैली को 
सभी पररजस्थनर्यों के शलए सावतभौशमक रूप से शे्रटि नहीं मानर्ा, बजल्क शिक्षण की प्रभाविीलर्ा को सदंभत, 
उद्देश्य और पवद्यागथतयों की आवश्यकर्ाओं के साथ िोडकर देखर्ा है। 

6.4 शिक्षण िैली और प्रौद्योगिकी के संबंध से संबंगधि अध्ययन 
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कुछ पूवतवर्ी अध्ययनों में शिक्षक की शिक्षण िैली और प्रौद्योगिकी के प्रयोि के मध्य संबंि की ओर संकेर् 
क्रकया िया है। पविेष रूप से पवद्याथी-कें दिर् और रचनात्मक शिक्षण दृजटटकोणों को ऐसी र्कनीकी िनर्पवगियों 
के शलए अनुकूल माना िया है, जिनमें पवद्याथी स्वयं िानकारी खोिर्े हैं, पवशभन्न स्रोर्ों का पवश्लेषण करर्े हैं 
और सहयोिात्मक रूप से ज्ञान का ननमातण करर्े हैं। 

दसूरी ओर, शिक्षक-कें दिर् शिक्षण में भी प्रौद्योगिकी का महत्वपूणत उपयोि संभव है, क्रकंरु् उसका प्रयोि प्रायः 
प्रस्रु्र्ीकरण, व्याख्या और पवषय-वस्रु् के व्यवजस्थर् संप्रेषण र्क अगिक कें दिर् हो सकर्ा है। इससे यह स्पटट 
होर्ा है क्रक शिक्षण िैली प्रौद्योगिकी के उपयोि की प्रकृति और उद्देश्य को प्रभापवर् कर सकर्ी है, न क्रक केवल 
उसके उपयोि या अनुपयोि को। 

यहााँ यह भी ध्यान देने योग्य है क्रक शिक्षण िैली और प्रौद्योगिकी उपयोि के बीच संबंि हमेिा प्रत्यक्ष नहीं 
होर्ा। र्कनीकी दक्षर्ा, प्रशिक्षण, संस्थािर् वार्ावरण, पवषय-वस्रु् और संसािनों की उपलब्िर्ा िैसे कारक इस 
संबंि को मिबूर् अथवा कमिोर कर सकरे् हैं। इसशलए पूवतवर्ी िोिों से प्राप्र् ननटकषों को व्यापक िैक्षक्षक संदभत 
में समझना आवश्यक है। 

6.5 शिक्षक शिक्षा के संदर्भ में प्रौद्योगिकी 

शिक्षक शिक्षा से संबंगिर् सादहत्य में इस बार् पर पविेष बल ददया िया है क्रक भावी र्था कायतरर् शिक्षकों को 
केवल र्कनीकी सािनों के संचालन का प्रशिक्षण देना पयातप्र् नहीं है। उन्हें यह समझ पवकशसर् करने की 
आवश्यकर्ा है क्रक क्रकसी पविेष शिक्षण उद्देश्य के शलए क्रकस र्कनीकी सािन का चयन क्रकया िाए, उसका 
प्रयोि क्रकस प्रकार क्रकया िाए र्था पवद्यागथतयों के अगििम को उसस ेक्रकस प्रकार बेहर्र बनाया िा सकर्ा है। 

इस संदभत में शिक्षक की शिक्षण-दृजटट पविेष महत्व रखर्ी है। यदद शिक्षक प्रशिक्षण में प्रौद्योगिकी को केवल 
र्कनीकी कौिल के रूप में प्रस्रु्र् क्रकया िार्ा है, र्ो शिक्षक उपकरणों का संचालन सीख सकर्ा है, क्रकंरु् उनके 
िैक्षक्षक समावेिन की िहरी समझ पवकशसर् नहीं कर पार्ा। इसशलए शिक्षक शिक्षा में र्कनीकी दक्षर्ा, पवषय-
वस्रु् की समझ और शिक्षण पद्िनर् के समन्वय पर बल देना आवश्यक है। 

6.6 पूवभविी अध्ययनों में उर्रिी प्रमुख प्रववृियााँ 

उपलब्ि सादहत्य के आलोचनात्मक अवलोकन से कुछ प्रमुख प्रवपृियााँ सामने आर्ी हैं— 

1. शिक्षा में सूचना एवं संचार प्रौद्योगिकी की भूशमका लिार्ार पवस्र्रृ् हुई है। 

2. प्रौद्योगिकी की उपलब्िर्ा मात्र उसके प्रभावी िैक्षक्षक उपयोि की िारंटी नहीं देर्ी। 

3. शिक्षकों का दृजटटकोण प्रौद्योगिकी स्वीकायतर्ा का महत्वपूणत मनोवैज्ञाननक आिार है। 

4. र्कनीकी दक्षर्ा और सकारात्मक दृजटटकोण एक-दसूरे से संबंगिर् होरे् हुए भी समान अविारणाएाँ नहीं 
हैं। 

5. पवद्याथी-कें दिर् और रचनात्मक शिक्षण प्रवपृियााँ प्रौद्योगिकी के सक्रिय उपयोि के साथ वैचाररक रूप 
से अगिक सामंिस्य प्रदशितर् कर सकर्ी हैं। 
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6. शिक्षक-कें दिर् शिक्षण िैली भी प्रौद्योगिकी का प्रभावी उपयोि कर सकर्ी है, क्रकंरु् उसके उपयोि का 
उद्देश्य और स्वरूप शभन्न हो सकर्ा है। 

7. प्रशिक्षण, अनुभव, संस्थािर् सहयोि और संसािनों की उपलब्िर्ा शिक्षकों के प्रौद्योगिकी संबंिी 
दृजटटकोण को प्रभापवर् करने वाले महत्वपूणत संदभीय कारक हैं। 

8. शिक्षण िैली और प्रौद्योगिकी के प्रनर् दृजटटकोण के संयुक्र् अध्ययन पर अपेक्षाकृर् कम ध्यान ददया 
िया है। 

6.7 साद्रहत्य में ववद्यमान िोध-अंिराल 

पूवतवर्ी सादहत्य के अवलोकन से यह स्पटट होर्ा है क्रक शिक्षा में सूचना एवं संचार प्रौद्योगिकी, शिक्षकों की 
र्कनीकी दक्षर्ा र्था उनके प्रौद्योगिकी संबंिी दृजटटकोण पर पयातप्र् पवमित उपलब्ि है। इसी प्रकार शिक्षण िैली 
पर भी व्यापक सैद्िांनर्क एवं अनुभविन्य सादहत्य शमलर्ा है। क्रकंरु् इन दोनों आयामों को एकीकृर् करके देखने 
की आवश्यकर्ा अभी भी बनी हुई है। 

पविेष रूप स ेयह प्रश्न महत्वपूणत है क्रक पवशभन्न शिक्षण िैशलयों वाले शिक्षक सूचना एव ंसंचार प्रौद्योगिकी को 
क्रकस प्रकार देखरे् हैं और उनकी शिक्षण संबंिी मान्यर्ाएाँ प्रौद्योगिकी की उपयोगिर्ा, स्वीकायतर्ा र्था उसके 
िैक्षक्षक प्रयोि की र्त्परर्ा से क्रकस प्रकार िुडी हो सकर्ी हैं। उपलब्ि सादहत्य में अक्सर प्रौद्योगिकी के प्रनर् 
दृजटटकोण को र्कनीकी दक्षर्ा, अनुभव या संस्थािर् कारकों के संदभत में देखा िया है, िबक्रक शिक्षक की व्यापक 
शिक्षण िैली को अपेक्षाकृर् कम महत्व ददया िया है। 

इसके अनर्ररक्र्, अनेक अध्ययन प्रौद्योगिकी के वास्र्पवक उपयोि पर कें दिर् रहे हैं, िबक्रक उसके पीछे कायत 
करने वाली शिक्षक की वैचाररक और मनोवैज्ञाननक प्रवपृियों को पयातप्र् िहराई से नहीं समझा िया। इसी प्रकार 
शिक्षण िैली को कई बार एक स्वर्ंत्र िैक्षक्षक चर के रूप में देखा िया है, िबक्रक उसे प्रौद्योगिकी स्वीकायतर्ा के 
संदभत में देखने की संभावनाएाँ अभी भी व्यापक हैं। 

6.8 विभमान अध्ययन की प्रासंगिकिा 

उपयुतक्र् िोि-अंर्राल के आिार पर वर्तमान अध्ययन का महत्व स्पटट होर्ा है। शिक्षण िैली और सूचना एव ं
संचार प्रौद्योगिकी के प्रनर् दृजटटकोण को एक साथ समझने से यह स्पटट करने में सहायर्ा शमल सकर्ी है क्रक 
शिक्षक की शिक्षण-दृजटट उसके द्वारा नवीन र्कनीकी संसािनों को स्वीकार करने और उन्हें शिक्षण में समादहर् 
करने की प्रवपृि से क्रकस प्रकार संबद्ि हो सकर्ी है। 

यह दृजटटकोण शिक्षक-शिक्षा कायतिमों के शलए पविेष रूप से उपयोिी हो सकर्ा है। यदद र्कनीकी प्रशिक्षण को 
शिक्षकों की पवशभन्न शिक्षण प्रवपृियों, पवश्वासों और व्यावसानयक आवश्यकर्ाओं के साथ िोडा िाए, र्ो प्रौद्योगिकी 
समावेिन अगिक उद्देश्यपूणत बनाया िा सकर्ा है। इसके अनर्ररक्र्, यह दृजटटकोण िैक्षक्षक संस्थानों को केवल 
र्कनीकी संसािनों की उपलब्िर्ा पर बल देने के स्थान पर शिक्षक की मनोवैज्ञाननक र्ैयारी, व्यावसानयक पवकास 
और शिक्षण-दृजटट को भी महत्व देने के शलए प्रेररर् कर सकर्ा है। 
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समग्रर्ः, पूवतवर्ी सादहत्य यह स्थापपर् करर्ा है क्रक सूचना एवं संचार प्रौद्योगिकी का प्रभावी िैक्षक्षक उपयोि एक 
बहुआयामी प्रक्रिया है, जिसमें र्कनीकी संसािनों के साथ शिक्षक की दक्षर्ा, दृजटटकोण, पवश्वास, प्रशिक्षण और 
शिक्षण िैली की महत्वपूणत भूशमका होर्ी है। र्थापप, शिक्षण िैली और प्रौद्योगिकी के प्रनर् दृजटटकोण के संयुक्र् 
एवं रु्लनात्मक अध्ययन की पयातप्र् संभावनाएाँ अभी भी पवद्यमान हैं। यही िोि-अंर्राल वर्तमान अध्ययन को 
वैचाररक रूप से प्रासंगिक बनार्ा है और आिे शिक्षण िैली र्था सूचना एवं संचार प्रौद्योगिकी के प्रनर् दृजटटकोण 
के संबंि में अगिक व्यवजस्थर् समझ पवकशसर् करने का आिार प्रदान करर्ा है। 

7. िैक्षक्षक तनद्रहिार्थभ एवं प्रमुख चुनौतियााँ 

शिक्षा में सूचना एवं संचार प्रौद्योगिकी का प्रभावी समावेिन केवल र्कनीकी संसािनों की उपलब्िर्ा पर ननभतर 
नहीं करर्ा, बजल्क शिक्षक की शिक्षण िैली, प्रौद्योगिकी के प्रनर् उसके दृजटटकोण, र्कनीकी दक्षर्ा, व्यावसानयक 
रै्यारी र्था संस्थािर् वार्ावरण से भी िहराई से िुडा होर्ा है। प्रस्रु्र् अध्ययन के वैचाररक पवश्लेषण से यह 
स्पटट होर्ा है क्रक यदद प्रौद्योगिकी को शिक्षण-अगििम प्रक्रिया का प्रभावी अंि बनाना है, र्ो शिक्षक को केवल 
र्कनीकी सािनों का उपयोि करना शसखाना पयातप्र् नहीं होिा। उसके भीर्र प्रौद्योगिकी के िैक्षक्षक मूल्य की 
समझ, सकारात्मक दृजटटकोण, आत्मपवश्वास और अपने शिक्षण व्यवहार में आवश्यक पररवर्तन करने की क्षमर्ा 
का पवकास भी आवश्यक है। इस संदभत में ननमनशलखखर् िैक्षक्षक ननदहर्ाथत पविेष रूप से महत्वपूणत हैं। 

7.1 शिक्षक-शिक्षा में प्रौद्योगिकी का सार्थभक समावेिन 

शिक्षक-शिक्षा कायतिमों में सूचना एवं संचार प्रौद्योगिकी को केवल एक पथृक पवषय अथवा र्कनीकी कौिल के 
रूप में प्रस्रु्र् करने के स्थान पर उसे पवशभन्न पवषयों और शिक्षण पररजस्थनर्यों के साथ समजन्वर् क्रकया िाना 
चादहए। भावी शिक्षकों को यह अनुभव कराया िाना आवश्यक है क्रक क्रकसी र्कनीकी सािन का चयन केवल 
उसकी नवीनर्ा के आिार पर नहीं, बजल्क उसके िैक्षक्षक उद्देश्य और पवद्यागथतयों की आवश्यकर्ाओं के आिार 
पर क्रकया िाना चादहए। 

शिक्षक-प्रशिक्षण में वास्र्पवक कक्षा पररजस्थनर्यों पर आिाररर् िनर्पवगियों को सजममशलर् करके भावी शिक्षकों 
को यह समझने का अवसर ददया िा सकर्ा है क्रक पवशभन्न शिक्षण िैशलयों में प्रौद्योगिकी का प्रयोि क्रकस प्रकार 
क्रकया िा सकर्ा है। इसस ेर्कनीकी दक्षर्ा और शिक्षण दक्षर्ा के मध्य आवश्यक समन्वय स्थापपर् क्रकया िा 
सकेिा। 

7.2 शिक्षण िैली के अनुरूप प्रशिक्षण 

सभी शिक्षक प्रौद्योगिकी को एक समान र्रीके से नहीं अपनार्े। उनकी शिक्षण िैली, अनुभव, पवषय-वस्रु् र्था 
पवद्यागथतयों के साथ अंर्ःक्रिया की प्रवपृि अलि-अलि हो सकर्ी है। इसशलए प्रौद्योगिकी संबंिी प्रशिक्षण को 
एकरूप रखने के बिाय शिक्षकों की पवपवि शिक्षण आवश्यकर्ाओं के अनुरूप अगिक लचीला बनाया िाना चादहए। 

उदाहरणर्ः पवद्याथी-कें दिर् शिक्षण को प्राथशमकर्ा देने वाले शिक्षकों के शलए सहयोिात्मक और अन्वेषणपरक 
डिजिटल संसािनों के उपयोि पर बल ददया िा सकर्ा है, िबक्रक अगिक संरगचर् शिक्षण िैली वाल ेशिक्षकों के 
शलए पवषय-वस्रु् प्रस्रु्र्ीकरण, दृश्य-श्रव्य सामग्री र्था डिजिटल मूल्यांकन के प्रभावी उपयोि पर पविेष ध्यान 
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ददया िा सकर्ा है। इस प्रकार प्रशिक्षण शिक्षक की वर्तमान शिक्षण िैली को समझरे् हुए उसे अगिक प्रभावी 
और र्कनीकी रूप से समथत बनाने की ददिा में कायत कर सकर्ा है। 

7.3 सकारात्मक दृष्टिकोण का ववकास 

प्रौद्योगिकी के प्रभावी उपयोि के शलए शिक्षक में सकारात्मक दृजटटकोण पवकशसर् करना अत्यंर् आवश्यक है। 
केवल यह अपेक्षा करना क्रक शिक्षक उपलब्ि र्कनीकी ससंािनों का उपयोि करेिा, पयातप्र् नहीं है। उस ेयह 
समझने का अवसर शमलना चादहए क्रक प्रौद्योगिकी उसके शिक्षण को क्रकस प्रकार अगिक प्रभावी, लचीला और 
पवद्यागथतयों की आवश्यकर्ाओं के अनुरूप बना सकर्ी है। इसके शलए शिक्षक को सफल प्रौद्योगिकी-समगथतर् 
शिक्षण के उदाहरण, सहकमी अनुभव, अभ्यास के अवसर और ननरंर्र सहयोि उपलब्ि कराया िा सकर्ा है। 
सकारात्मक अनुभवों के माध्यम से र्कनीकी भय को कम करने र्था आत्मपवश्वास को बढ़ाने में सहायर्ा शमल 
सकर्ी है। 

7.4 सिि व्यावसातयक ववकास 

प्रौद्योगिकी ननरंर्र पवकशसर् होर्ी रहर्ी है। इसशलए क्रकसी एक समय ददया िया प्रशिक्षण लंबे समय र्क पयातप्र् 
नहीं हो सकर्ा। शिक्षकों के शलए ननरंर्र व्यावसानयक पवकास की ऐसी व्यवस्था आवश्यक है, जिसमें वे नई 
र्कनीकों, डिजिटल संसािनों और शिक्षण-अगििम की बदलर्ी प्रवपृियों से पररगचर् होरे् रहें। सर्र् प्रशिक्षण को 
केवल व्याख्यान आिाररर् न रखकर कायतिाला, प्रदितन, अभ्यास, सहकमी-अगििम र्था अनुभव-साझाकरण िैसे 
माध्यमों से अगिक प्रभावी बनाया िा सकर्ा है। इससे शिक्षक अपने वास्र्पवक शिक्षण संदभत में प्रौद्योगिकी के 
प्रयोि से उत्पन्न समस्याओं पर पवचार कर उनके समािान खोि सकर्े हैं। 

7.5 शिक्षक की स्वायििा और रचनात्मकिा 

प्रौद्योगिकी का उपयोि र्भी अगिक प्रभावी हो सकर्ा है िब शिक्षक को उसके प्रयोि के संबंि में पयातप्र् िैक्षक्षक 
स्वायिर्ा प्राप्र् हो। यदद प्रौद्योगिकी का प्रयोि केवल प्रिासननक ननदेिों के कारण क्रकया िार्ा है, र्ो वह 
औपचाररक िनर्पवगि बन सकर्ा है। इसके पवपरीर्, यदद शिक्षक को अपने पवषय, पवद्यागथतयों और शिक्षण 
उद्देश्यों के अनुरूप संसािनों का चयन करने की स्वरं्त्रर्ा दी िार्ी है, र्ो वह अगिक रचनात्मक प्रयोि कर 
सकर्ा है। इसशलए संस्थािर् स्र्र पर ऐसी संस्कृनर् पवकशसर् की िानी चादहए जिसमें शिक्षकों को नए शिक्षण 
प्रयोि करन,े अनुभव साझा करने और आवश्यकर्ानुसार अपनी शिक्षण िैली में पररवर्तन करने के शलए प्रोत्सादहर् 
क्रकया िाए। 

7.6 संस्र्थािि सहयोि और िकनीकी सहायिा 

शिक्षक का सकारात्मक दृजटटकोण भी उस समय कमिोर पड सकर्ा है िब र्कनीकी संसािन अपयातप्र् हों अथवा 
र्कनीकी समस्या उत्पन्न होने पर सहायर्ा उपलब्ि न हो। इसशलए पवद्यालयों और उच्च शिक्षण संस्थानों में 
पयातप्र् र्कनीकी अवसंरचना के साथ-साथ ननयशमर् र्कनीकी सहायर्ा की व्यवस्था आवश्यक है। पवश्वसनीय 
इंटरनेट सुपविा, उपयुक्र् उपकरण, डिजिटल संसािनों र्क पहुाँच, र्कनीकी समस्या के समािान की व्यवस्था 
र्था शिक्षकों के शलए पयातप्र् समय—ये सभी प्रौद्योगिकी के प्रभावी उपयोि के शलए महत्वपूणत हैं। संस्थािर् 
समथतन शिक्षक को प्रयोि करने के शलए सुरक्षक्षर् और अनुकूल वार्ावरण प्रदान करर्ा है। 
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7.7 ववद्यार्थी-कें द्रिि शिक्षण को प्रोत्साहन 

प्रौद्योगिकी का सवोिम उपयोि र्ब संभव है िब वह पवद्यागथतयों को सक्रिय अगििम के अवसर प्रदान करे। 
इसशलए शिक्षकों को केवल डिजिटल प्रस्रु्र्ीकरण के प्रयोि र्क सीशमर् न रखरे् हुए पवद्यागथतयों की खोि, 
सहयोि, समस्या-समािान, गचरं्न और सिृनात्मक अशभव्यजक्र् को बढ़ावा देने वाले र्कनीकी संसािनों के उपयोि 
के शलए प्रोत्सादहर् क्रकया िाना चादहए। इस प्रकार प्रौद्योगिकी को शिक्षक द्वारा सूचना प्रस्रु्र् करने के सािन 
से आिे बढ़ाकर पवद्यागथतयों के सक्रिय ज्ञान-ननमातण का माध्यम बनाया िा सकर्ा है। इससे शिक्षण िैली में भी 
आवश्यक लचीलापन पवकशसर् होने की संभावना रहर्ी है। 

7.8 प्रौद्योगिकी के उपयोि में िुणविा और वववेक 

प्रौद्योगिकी का अगिक उपयोि अपने आप में िुणविापूणत शिक्षण का संकेर् नहीं है। क्रकसी भी र्कनीकी संसािन 
का चयन उसके िैक्षक्षक उद्देश्य, पवषय-वस्रु् की प्रकृनर् और पवद्यागथतयों की आवश्यकर्ाओं को ध्यान में रखकर 
क्रकया िाना चादहए। यदद प्रौद्योगिकी का उपयोि केवल आकषतक प्रस्रु्र्ीकरण अथवा नवीनर्ा के शलए क्रकया 
िाए, र्ो उसका वास्र्पवक िैक्षक्षक लाभ सीशमर् रह सकर्ा है। शिक्षकों को डिजिटल सामग्री की पवश्वसनीयर्ा, 
प्रासंगिकर्ा और िैक्षक्षक उपयोगिर्ा का मूल्यांकन करने की क्षमर्ा पवकशसर् करनी चादहए। साथ ही पवद्यागथतयों 
को भी डिजिटल सूचनाओं की पवश्वसनीयर्ा की िााँच करने और उनका पववेकपूणत उपयोि करने के शलए रै्यार 
क्रकया िाना आवश्यक है। 

7.9 प्रमुख चुनौतियााँ 

शिक्षा में सूचना एवं संचार प्रौद्योगिकी के प्रभावी समावेिन के माित में अनेक चुनौनर्यााँ पवद्यमान हैं। इनमें 
र्कनीकी संसािनों की असमान उपलब्िर्ा, इंटरनेट संबंिी समस्याएाँ, अपयातप्र् प्रशिक्षण, र्कनीकी आत्मपवश्वास 
की कमी, पररवर्तन के प्रनर् प्रनर्रोि र्था अनर्ररक्र् कायतभार प्रमुख हैं। कुछ शिक्षक लंब ेसमय से चली आ रही 
शिक्षण पद्िनर्यों के साथ अगिक सहि होरे् हैं और नई र्कनीकों को अपनाने में कदिनाई अनुभव कर सकरे् 
हैं। इसी प्रकार र्कनीकी संसािनों की उपलब्िर्ा होने पर भी यदद उनका संचालन िदटल हो अथवा र्कनीकी 
सहायर्ा उपलब्ि न हो, र्ो शिक्षक प्रौद्योगिकी के प्रयोि से बच सकर्ा है। इसशलए प्रौद्योगिकी समावेिन की 
चुनौनर्यों को केवल र्कनीकी समस्या के रूप में देखना उगचर् नहीं होिा। 

7.10 डिष्ििल असमानिा की चुनौिी 

पवशभन्न शिक्षकों और पवद्यागथतयों के बीच र्कनीकी संसािनों, डिजिटल दक्षर्ाओं और इंटरनेट सुपविा की 
उपलब्िर्ा में अंर्र भी प्रौद्योगिकी आिाररर् शिक्षा की महत्वपूणत चुनौर्ी है। यदद क्रकसी िैक्षक्षक व्यवस्था में कुछ 
पवद्यागथतयों को पयातप्र् डिजिटल संसािन उपलब्ि हों और कुछ को नहीं, र्ो प्रौद्योगिकी आिाररर् शिक्षण समान 
अवसर उपलब्ि कराने के स्थान पर असमानर्ा को और बढ़ा सकर्ा है। अर्ः प्रौद्योगिकी समावेिन की नीनर्यों 
में समान पहुाँच, संसािनों की उपलब्िर्ा और डिजिटल दक्षर्ा के पवकास को प्राथशमकर्ा दी िानी चादहए। शिक्षक 
को भी इस प्रकार प्रशिक्षक्षर् क्रकया िाना चादहए क्रक वह पवशभन्न स्र्र की डिजिटल पहुाँच रखने वाले पवद्यागथतयों 
के शलए वैकजल्पक अगििम अवसर उपलब्ि करा सके। 

7.11 िकनीकी र्य और पररविभन का प्रतिरोध 
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प्रौद्योगिकी के प्रनर् नकारात्मक दृजटटकोण का एक महत्वपूणत कारण र्कनीकी भय हो सकर्ा है। िब शिक्षक को 
लिर्ा है क्रक नई र्कनीक उसके शलए अत्यगिक िदटल है अथवा उसके उपयोि में िलर्ी होने की संभावना 
अगिक है, र्ो वह उसके प्रयोि से बच सकर्ा है। इसी प्रकार लंबे समय से स्थापपर् शिक्षण आदर्ों में पररवर्तन 
करने की अननच्छा भी प्रौद्योगिकी समावेिन को प्रभापवर् कर सकर्ी है। 

इस चुनौर्ी का समािान दबाव के माध्यम से नहीं, बजल्क सहयोि, अभ्यास और सकारात्मक अनुभवों के माध्यम 
से क्रकया िाना अगिक प्रभावी हो सकर्ा है। शिक्षक को यह पवश्वास ददलाना आवश्यक है क्रक र्कनीकी दक्षर्ा 
एक िशमक प्रक्रिया है और त्रुदटयााँ सीखने का स्वाभापवक दहस्सा हैं। 

7.12 संिुशलि शिक्षण की आवश्यकिा 

प्रौद्योगिकी को पारंपररक शिक्षण का पूणत पवकल्प मानना भी उगचर् नहीं है। प्रभावी शिक्षण में प्रत्यक्ष संवाद, 
मानवीय संबंि, चचात, िनर्पवगि, अनुभवात्मक अगििम और डिजिटल संसािनों का उगचर् संरु्लन आवश्यक है। 
शिक्षक की भूशमका यह ननिातररर् करने में महत्वपूणत रहर्ी है क्रक क्रकस पररजस्थनर् में र्कनीकी सािन उपयोिी 
होंिे और कब प्रत्यक्ष मानवीय अंर्ःक्रिया अगिक प्रभावी होिी। 

इसशलए भपवटय की शिक्षा का लक्ष्य केवल अगिकागिक प्रौद्योगिकी का प्रयोि करना नहीं, बजल्क उद्देश्यपूणत, 
पववेकपूणत और पवद्याथी-कें दिर् प्रौद्योगिकी समाविेन होना चादहए। 

समग्रर्ः, शिक्षण िैली और सूचना एवं संचार प्रौद्योगिकी के प्रनर् दृजटटकोण का अध्ययन शिक्षक-शिक्षा और 
िैक्षक्षक ननयोिन के शलए महत्वपूणत संकेर् प्रदान करर्ा है। प्रभावी प्रौद्योगिकी समाविेन के शलए र्कनीकी 
अवसंरचना, शिक्षक की दक्षर्ा, सकारात्मक दृजटटकोण, लचीली शिक्षण िैली, सर्र् व्यावसानयक पवकास और 
संस्थािर् सहयोि का समन्वय आवश्यक है। साथ ही यह समझना भी महत्वपूणत है क्रक प्रौद्योगिकी स्वयं शिक्षण 
की िुणविा ननिातररर् नहीं करर्ी; उसका वास्र्पवक िैक्षक्षक मूल्य शिक्षक द्वारा उसके उद्देश्यपूणत और संदभातनुकूल 
उपयोि से ननशमतर् होर्ा है। अर्ः ऐसी शिक्षक-शिक्षा व्यवस्था पवकशसर् करना आवश्यक है िो शिक्षकों को केवल 
र्कनीकी सािनों का उपयोि करना ही न शसखाए, बजल्क उन्हें यह समझने में सक्षम बनाए क्रक पवशभन्न शिक्षण 
िैशलयों और पवद्यागथतयों की पवपवि आवश्यकर्ाओं के संदभत में प्रौद्योगिकी का सवोिम िैक्षक्षक उपयोि क्रकस 
प्रकार क्रकया िा सकर्ा है। 

8. तनटकर्भ एवं र्ववटय के िोध की द्रदिा 

वर्तमान िैक्षक्षक पररदृश्य में सचूना एवं संचार प्रौद्योगिकी ने शिक्षण-अगििम प्रक्रिया के स्वरूप को व्यापक रूप 
से प्रभापवर् क्रकया है। डिजिटल संसािनों के पवस्र्ार ने ज्ञान र्क पहुाँच को सरल बनाने, शिक्षण को अगिक 
अंर्ःक्रियात्मक बनाने र्था पवद्यागथतयों को पवपवि प्रकार के अगििम अवसर प्रदान करने की संभावनाएाँ पवकशसर् 
की हैं। क्रकंरु् प्रौद्योगिकी की उपलब्िर्ा मात्र उसके प्रभावी िकै्षक्षक उपयोि को सुननजश्चर् नहीं करर्ी। प्रौद्योगिकी 
के वास्र्पवक िैक्षक्षक प्रभाव का ननिातरण काफी हद र्क शिक्षक की दक्षर्ा, उसके पवश्वासों, प्रौद्योगिकी के प्रनर् 
दृजटटकोण र्था उसकी शिक्षण िैली स ेहोर्ा है। इस दृजटट स ेशिक्षक को शिक्षा में प्रौद्योगिकी समावेिन की 
प्रक्रिया का कें िीय घटक माना िाना आवश्यक है। 
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प्रस्रु्र् वैचाररक अध्ययन के आिार पर यह स्पटट होर्ा है क्रक शिक्षण िैली शिक्षक की कक्षा संबंिी मान्यर्ाओं, 
व्यवहार, पवद्यागथतयों के साथ अंर्ःक्रिया र्था अगििम के प्रनर् उसकी दृजटट का महत्वपूणत प्रनर्ननगित्व करर्ी है। 
शिक्षक-कें दिर्, पवद्याथी-कें दिर्, सहभागिर्ापरक और रचनात्मक िैसी पवशभन्न शिक्षण प्रवपृियााँ पवद्यागथतयों की 
भूशमका, शिक्षक की भूशमका र्था ज्ञान के स्वरूप को अलि-अलि ढंि से ननिातररर् करर्ी हैं। इन शभन्नर्ाओं का 
प्रभाव इस बार् पर भी पड सकर्ा है क्रक शिक्षक सूचना एवं संचार प्रौद्योगिकी को क्रकस प्रकार देखर्ा है और उसे 
अपने शिक्षण में क्रकस उद्देश्य से सजममशलर् करर्ा है। 

अध्ययन से यह वैचाररक संभावना सामने आर्ी है क्रक पवद्याथी-कें दिर्, सहभागिर्ापरक र्था रचनात्मक शिक्षण 
प्रवपृियााँ प्रौद्योगिकी के सक्रिय और अथतपूणत उपयोि के शलए अनुकूल पररजस्थनर्यााँ ननशमतर् कर सकर्ी हैं। इन 
शिक्षण प्रवपृियों में पवद्यागथतयों की सक्रिय भािीदारी, स्वर्ंत्र अन्वेषण, सहयोिात्मक कायत, समस्या-समािान और 
ज्ञान-ननमातण पर बल ददया िार्ा है, जिनके शलए डिजिटल संसािन व्यापक अवसर प्रदान कर सकरे् हैं। दसूरी 
ओर, शिक्षक-कें दिर् शिक्षण िैली को प्रौद्योगिकी के प्रनर् नकारात्मक मान लेना उगचर् नहीं है। ऐसी िैली में भी 
प्रौद्योगिकी पवषय-वस्रु् के प्रभावी प्रस्रु्र्ीकरण, दृश्य-श्रव्य संसािनों के प्रयोि और शिक्षण प्रक्रिया को अगिक 
व्यवजस्थर् बनाने में महत्वपूणत भूशमका ननभा सकर्ी है। इसशलए पवशभन्न शिक्षण िैशलयों के मध्य अंर्र मुख्यर्ः 
प्रौद्योगिकी के प्रनर् स्वीकायतर्ा में ही नहीं, बजल्क उसके उद्देश्य, स्वरूप और िैक्षक्षक उपयोि की प्रकृति में भी 
ददखाई दे सकर्ा है। 

प्रौद्योगिकी के प्रनर् शिक्षक का दृजटटकोण एक बहुआयामी अविारणा है। इसमें प्रौद्योगिकी की उपयोगिर्ा संबंिी 
पवश्वास, उसके प्रनर् भावनात्मक प्रनर्क्रिया, आत्मपवश्वास र्था उसके प्रयोि की व्यवहारात्मक र्त्परर्ा सजममशलर् 
होर्ी है। सकारात्मक दृजटटकोण रखने वाला शिक्षक प्रौद्योगिकी को अपने शिक्षण को बेहर्र बनाने के सािन के 
रूप में स्वीकार कर सकर्ा है, िबक्रक र्कनीकी भय, आत्मपवश्वास की कमी या पररवर्तन के प्रनर् प्रनर्रोि उसके 
उपयोि को सीशमर् कर सकर्ा है। हालांक्रक, शिक्षक का दृजटटकोण केवल उसकी शिक्षण िैली स ेननिातररर् नहीं 
होर्ा। उसका अनुभव, प्रशिक्षण, र्कनीकी दक्षर्ा, संस्थािर् समथतन, उपलब्ि संसािन और पवषय-वस्रु् की प्रकृनर् 
भी महत्वपूणत भूशमका ननभारे् हैं। इसशलए शिक्षण िैली और प्रौद्योगिकी के प्रनर् दृजटटकोण के संबंि को बहुकारकीय 
और संदभत-ननभतर पररप्रेक्ष्य में समझना अगिक उगचर् है। 

इस अध्ययन का एक महत्वपूणत ननटकषत यह है क्रक शिक्षा में प्रौद्योगिकी के प्रभावी समावेिन के शलए केवल 
र्कनीकी अवसंरचना का पवस्र्ार पयातप्र् नहीं है। यदद शिक्षक प्रौद्योगिकी की िैक्षक्षक उपयोगिर्ा को नहीं समझर्ा 
अथवा उसके प्रयोि के प्रनर् आत्मपवश्वास नहीं रखर्ा, र्ो पयातप्र् संसािन उपलब्ि होने के बाविूद उनका प्रभावी 
उपयोि संभवर्ः सीशमर् रह सकर्ा है। इसके पवपरीर्, सकारात्मक दृजटटकोण, पयातप्र् प्रशिक्षण और संस्थािर् 
सहयोि प्राप्र् शिक्षक उपलब्ि संसािनों का अगिक रचनात्मक और उद्देश्यपूणत उपयोि कर सकर्ा है। अर्ः 
प्रौद्योगिकी समाविेन की नीनर्यों में िकनीकी संसाधनों के सार्थ शिक्षक की मानशसक, व्यावसातयक और िैक्षक्षक 
िैयारी को समान महत्व ददया िाना चादहए। 

शिक्षक-शिक्षा के संदभत में यह ननटकषत पविेष महत्व रखर्ा है। भावी एव ं कायतरर् शिक्षकों के प्रशिक्षण में 
प्रौद्योगिकी को केवल उपकरण संचालन र्क सीशमर् रखने के स्थान पर उसे पवषय-वस्रु् और शिक्षण प्रक्रिया के 
साथ एकीकृर् करने पर बल ददया िाना चादहए। शिक्षकों को यह समझने के अवसर शमलने चादहए क्रक पवशभन्न 
शिक्षण िैशलयों और पवशभन्न अगििम उद्देश्यों के शलए प्रौद्योगिकी का उपयोि क्रकस प्रकार अलि-अलि क्रकया 
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िा सकर्ा है। प्रशिक्षण कायतिमों में व्यावहाररक िनर्पवगियों, समस्या-आिाररर् कायत, सहयोिात्मक अगििम और 
वास्र्पवक कक्षा पररजस्थनर्यों पर आिाररर् अभ्यास को सजममशलर् करना उपयोिी हो सकर्ा है। 

इसी प्रकार िैक्षक्षक संस्थानों को ऐसी संस्थािर् संस्कृनर् पवकशसर् करनी चादहए, जिसमें शिक्षक नवीन शिक्षण 
प्रयोिों के शलए प्रोत्सादहर् हों और र्कनीकी कदिनाइयों के समािान के शलए उन्हें पयातप्र् सहयोि प्राप्र् हो। 
प्रौद्योगिकी के उपयोि को केवल प्रिासननक ननदेि या अननवायत प्रक्रिया के रूप में लाि ूकरने के बिाय उस े
शिक्षण की िुणविा सुिारने के सािन के रूप में पवकशसर् क्रकया िाना चादहए। शिक्षक को अपने पवषय और 
पवद्यागथतयों की आवश्यकर्ाओं के अनुरूप उपयुक्र् र्कनीकी संसािनों का चयन करने र्था अपनी शिक्षण िैली 
में आवश्यक पररवर्तन करने के शलए पयातप्र् िैक्षक्षक स्वायिर्ा प्रदान की िानी चादहए। 

एक अन्य महत्वपूणत ननटकषत यह है क्रक प्रौद्योगिकी को शिक्षण का उद्देश्य न मानकर शिक्षण-अगधिम के 
उद्देश्यों की प्राष्ति का साधन माना िाना चादहए। र्कनीकी सािन र्भी िैक्षक्षक रूप से साथतक होर्े हैं, िब वे 
पवद्यागथतयों की समझ, सहभागिर्ा, गचरं्न, समस्या-समािान और सिृनात्मकर्ा को बेहर्र बनाने में वास्र्पवक 
योिदान दें। अर्ः प्रौद्योगिकी की मात्रा की अपेक्षा उसके उपयोि की िुणविा अगिक महत्वपूणत है। शिक्षक की 
शिक्षण िैली और पवद्यागथतयों की आवश्यकर्ाओं के अनुरूप र्कनीकी संसािनों का चयन इसी उद्देश्य की पूनर्त 
कर सकर्ा है। 

8.1 र्ववटय के िोध की द्रदिा 

प्रस्रु्र् अध्ययन मुख्यर्ः वैचाररक आिार पर शिक्षण िैली और सूचना एवं संचार प्रौद्योगिकी के प्रनर् शिक्षकों 
के दृजटटकोण के संबंि को समझने का प्रयास करर्ा है। भपवटय में इस पवषय को अनुभविन्य िोि के माध्यम 
से अगिक व्यापक रूप से िााँचा िा सकर्ा है। पवशभन्न शिक्षण िैशलयों वाले शिक्षकों के प्रौद्योगिकी संबंिी 
दृजटटकोण की रु्लनात्मक िााँच करके यह ननिातररर् क्रकया िा सकर्ा है क्रक इन अविारणाओं के मध्य संबंि क्रकस 
सीमा र्क अनुभविन्य रूप से पवद्यमान है। 

भपवटय के िोिों में शिक्षकों के शलिं, आयु, शिक्षण अनुभव, पवषय-पवषेषज्ञर्ा, िैक्षक्षक स्र्र र्था संस्थान के 
प्रकार िैसे पवशभन्न संदभीय कारकों को भी िाशमल क्रकया िा सकर्ा है। इससे यह समझने में सहायर्ा शमलेिी 
क्रक क्या शिक्षण िैली और प्रौद्योगिकी के प्रनर् दृजटटकोण का संबंि पवशभन्न शिक्षक समूहों में समान रहर्ा है 
अथवा पररजस्थनर्यों के अनुसार बदलर्ा है। इसी प्रकार भपवटय के अध्ययन प्रौद्योगिकी के प्रनर् दृजटटकोण और 
वास्र्पवक प्रौद्योगिकी उपयोि के मध्य अंर्र का भी अध्ययन कर सकरे् हैं। यह पविेष रूप से महत्वपूणत होिा, 
क्योंक्रक सकारात्मक दृजटटकोण हमेिा वास्र्पवक व्यवहार में पररवनर्तर् हो, यह आवश्यक नहीं है। संसािनों की 
उपलब्िर्ा, समय, र्कनीकी सहायर्ा और संस्थािर् नीनर्यााँ इस पररवर्तन को प्रभापवर् कर सकर्ी हैं। भपवटय 
के िोिों में यह भी अध्ययन क्रकया िा सकर्ा है क्रक पवशिटट प्रकार की शिक्षण िैशलयों के शलए कौन-से र्कनीकी 
संसािन अगिक प्रभावी शसद्ि होर्े हैं। इसके अनर्ररक्र्, शिक्षक प्रशिक्षण कायतिमों के पूवत और पश्चार् ्प्रौद्योगिकी 
के प्रनर् दृजटटकोण में होने वाले पररवर्तन का अध्ययन करके प्रशिक्षण की प्रभाविीलर्ा का मूल्यांकन क्रकया िा 
सकर्ा है। 

8.2 समापन 
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अंर्र्ः यह कहा िा सकर्ा है क्रक सूचना एव ंसंचार प्रौद्योगिकी और शिक्षण िैली को एक-दसूरे स ेपथृक करके 
समझना समकालीन शिक्षा की िदटलर्ाओं को पूरी र्रह स्पटट नहीं कर सकर्ा। प्रौद्योगिकी का प्रभावी उपयोि 
शिक्षक की िैक्षक्षक दृजटट, शिक्षण िैली, पवश्वास, दक्षर्ा और संस्थािर् पररवेि के संयुक्र् प्रभाव स ेननशमतर् होर्ा 
है। इसशलए शिक्षा में वास्र्पवक प्रौद्योगिकी समावेिन का लक्ष्य केवल अगिक र्कनीकी सािनों का प्रयोि करना 
नहीं, बजल्क ऐसे शिक्षकों का पवकास करना होना चादहए िो प्रौद्योगिकी को पवद्यागथतयों के साथतक अगििम के 
शलए पववेकपणूत, रचनात्मक और उद्देश्यपूणत ढंि से प्रयोि कर सकें । इस प्रकार शिक्षण िैली के संदभत में शिक्षकों 
के सूचना एवं संचार प्रौद्योगिकी के प्रनर् दृजटटकोण का अध्ययन शिक्षक-शिक्षा, व्यावसानयक पवकास र्था 
िुणविापूणत प्रौद्योगिकी-समगथतर् शिक्षा के शलए महत्वपूणत वैचाररक आिार प्रदान करर्ा है। भपवटय की शिक्षा में 
र्कनीकी प्रिनर् और मानवीय शिक्षण-दृजटट के मध्य संरु्लन स्थापपर् करना ही प्रौद्योगिकी के वास्र्पवक िैक्षक्षक 
मूल्य को सुननजश्चर् करने की ददिा में सबसे महत्वपूणत कदम होिा। 
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